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Nar vi undersoger, hvordan historien fremstilles i det offentlige rum, kan vi se
hvordan fortiden former vores forstaelse af nutiden. Bevaager man sig gennem byen,
moder man - ogsa som elev - forskellige udtryk for kulturarv. Det kan veere statuer,
gadenavne, bygninger og andre mindesmaerker med historisk betydning. Hver en-
kelt baerer pa sin egen kulturelle, sestetiske, materielle og kollektive vaerdi, og disse
vaerdier er ofte sammenflettet med lag af komplekse og til tider modsaetningsfyldte
historiske forteellinger og oplevelser.

Mange samfund og grupper der har oplevet voldelige konflikter og undertrykkelse
under koloniale imperier eller totaliteere ideologier har sidenhen genfortolket deres
officielle historiske fortaellinger. | det offentlige rum bliver monumenter og symboler
der er knyttet til sadanne fortaellinger derfor ofte genstand for debat og uenighed.
Flere monumenter fra det 19. og 20. arhundrede i lande som Nederlandene, Storbri-
tannien og Frankrig afspejler en offentlig fortaelling der hylder kolonitiden. Men i det
21. arhundrede kan de samme monumenter opfattes som kontroversielle eller uon-
skede af visse grupper. Det geelder for eksempel efterkommere af slavegjorte eller
personer, der har lidt under politisk undertrykkelse i totaliteere regimer. Det er dog
vigtigt at huske, at uenighed om vores historiske arv ikke er et nyt faenomen. Flere
af disse statuer fra det 19. og 20. arhundrede var allerede genstand for debat og
modstand ved deres opforelse. Uenighed om monumenter og deres betydning er

I konstant forandring, praecis som vores opfattelse af historiske fortaellinger. Monu-
menters betydning og deres bredere samfundsmaessige implikationer formes af den
sociogkonomiske, historiske, politiske og kulturelle kontekst, de indgar i.

Nar modsatrettede historiske fortaellinger medes - gamle og nye, officielle og alter-
native - opstar der ofte uenighed om, hvilken betydning monumenterne har som
fysiske markeringer af udsagn om fortiden. Her er det afgorende, at laerere kan
hjeelpe elever med at aflaese og forsta disse udsagn. Det kraever et trygt og struktur-
eret laeringsrum, hvor man ter arbejde med folsomme og omstridte historiske emner,
Laerere, der er uddannet til at problematisere og nuancere historiske forteellinger,
kan stotte elever i at udvikle historisk taenkning og faglige kompetencer, der er
forankret i vaerdier som inklusion og tolerance. Pa den made far eleverne bedre
mulighed for at navigere i forskellige perspektiver fra bade fortid og nutid. Det kan
understotte udviklingen af en mere kompleks og inkluderende identitet, der bade
kan rumme deres nationale, regionale, lokale og personlige individualitet.



Veerktejskassens betydning og formal

At undervise i svaere emner af nationalhistorien kan ofte virke bade skreemmende og
udfordrende for undervisere. Iszer fordi historie og samfundsfag er fagomrader, der |
hoj grad kan pavirke elevernes identitetsfolelse og oplevelse af tilhersforhold i fael-
lesskaber. Da disse emner ofte vaekker staerke folelser, er der et stort behov for faglig
efteruddannelse og for nye, brugbare veerktojer, der kan stotte laerere i at handtere
disse emner i relation til den lokale kontekst.

Projektet tager udgangspunkt i folgende definition af “omstridt historie” "“Omstridt
historie” refererer til forskellige, modstridende og/eller kontroversielle fortaellinger
om (de samme) historiske begivenheder. Omstridt historie kan fore til konflikter, fordi
den vaekker (steerke) folelsesmaessige reaktioner hos modtagerne, f.eks. elever. | trad
med projektets hovedformal om at styrke og klaede laerere og undervisere pa til at
undervise om omstridt historie gennem stedbaseret leering, introducerer dette un-
dervisningsmateriale en raekke innovative paedagogiske tilgange. Disse kan videre-
udvikles og tilpasses af laererne, alt efter behov og den lokale kontekst.

Hvorfor fokusere pa monumenter? Ved at rette blikket mod forbindelsen mellem
kulturarv, historieforstaelse og folelsen af inklusion/eksklusion, bliver monumentet
et udgangspunkt for samtaler om felsomme historiske emner. Disse fysiske udsagn
om historie i det offentlige rum kan tillaagges forskellig betydning alt efter den en-
keltes baggrund og identitetsforstaelse. For nogle vaekker monumenterne en folelse
af stolthed og tilhersforhold, mens de for andre kan fremkalde en folelse af historisk
uretfaerdighed eller skam. Blandt samfundsgrupper, hvor individer stadig baerer pa
erfaringer fra historiske konflikter eller undertrykkelse - som i Nordirland eller Bal-
kanlandene - fungerer historiske forteellinger i det offentlige rum ofte som smerteful-
de pamindelser om en fortid fyldt med traumer og lidelser. Der vil vaere elever, der
har familiemedlemmer, naere bekendte, eller som selv har oplevet disse begivenhe-
der.

Denne varktojskasse har til formal at tilbyde materialer, der kan styrke elevernes re-
flekterende og kritiske taenkning. Gennem arbejdet med materialerne far bade elever
og leerere redskaber til at forsta den kulturarv, der omgiver dem - og til at forholde
sig nysgerrigt og kritisk til den historie, der er vaevet ind i det offentlige rum og deres
daglige liv.

Hvem er malgruppen?

Leerere, lererstuderende og undervisere pa laereruddannelser inden for historie, sam-
fundsfag, kulturarvsstudier og relaterede fag har ofte brug for vaerktejer og material-

er, nar de skal tale med elever og studerende om komplekse og felsomme historiske
emner. Det samme gaelder for museumsformidlere og kuratorer, der arbejder med at
formidle omstridte objekter og fortaellinger til unge besagende. Denne vaerktojskasse er
udviklet til at stette undervisere i bade formelle og ikke-formelle laeringsmiljoer. Vaerkto-
Jskassen indeholder bade materiale og vejledninger, der kan imedekomme underviser-
ens behov i arbejdet med omstridt og felsom historie.



Hvordan er veerktojskassen blevet udviklet?

Denne veerktojskasse er et resultat af projektet Monument(al) Challenges og bygger pa
omfattende forskning samt dialog med laerere, leererstuderende, undervisere pa leere-
ruddannelser og museumsformidlere. Den er udviklet af projektets samarbejdspartnere,
herunder fagligt uddannede skoleleerere, undervisere pa laereruddannelser og fagfolk
med ekspertise i bade det indholdsmaessige og i paadagogisk-didaktiske metoder.

Vaerktojskassen er desuden blevet gennemgaet af laerere, leererstuderende og under-
visere pa leereruddannelserne, som har vurderet relevansen og anvendeligheden af de
foreslaede paedagogiske tilgange og aktiviteter i praksis. Flere af dem har afprovet lek-
tionerne i deres egne klasser med henblik pa at bidrage til videreudviklingen af materia-
let.

Udviklingen af vaerktejskassen bygger pa forskning, som har fundet sted over hele pro-
Jjektperioden. Forskningen bestar af tre dele: en spergeskemaundersegelse med tre
typer af respondenter (leerere, undervisere pa leereruddannelserne og leererstuderende),
fokusgruppeinterviews samt et forskningslitteraturstudie. De tre dele har lebende givet
input til arbejdet med at tilpasse undervisningsmaterialet. Formalet med forskningen er
at stotte projektets overordnede mal: at styrke og hjzelpe leerere, leererstuderende og
undervisere pa leereruddannelserne til at undervise i folsom og omstridt historie. Det
sker med udgangspunkt i den historiske arv der findes i det offentlige rum, og det er
denne, der skal hjeelpe elever med at forsta og arbejde med forskellige perspektiver

| forhold til identitet, diversitet og inklusion. Forskningen seger primaert at besvare to
spergsmal: Hvilke folelsesmaessige reaktioner opstar, nar man underviser i omstridt his-
torie? Og hvordan kan man som underviser handtere disse reaktioner?

De forelobige resultater viser, at laerere og undervisere pa leereruddannelserne generelt
foler sig trygge ved at undervise i omstridt historie. Samtidig udtrykker mange et stort
onske om fortsat faglig udvikling og adgang til fleksible, praksisnaere undervisning-
smaterialer. Laerere og undervisere pa leereruddannelserne udtrykker et behov for at
forbedre deres feerdigheder i at undervise i omstridt historie. Laerere oplever, at eleverne
typisk viser interesse og nysgerrighed for emnerne. Men de peger ogsa pa en tendens
til, at elever bliver tavse, nar undervisningen bevaeger sig ind pa emner, som de enten
selv eller deres kammerater eller laererne oplever som folsomme og omstridte emner.

Hvad er laeringsmalene for veerktojskassen?

> Styrke historielaereres evne til at arbejde med komplekse og folsomme historiske
emner sammen med deres elever.

> Introducere eleverne for begreber som historisk signifikans, primaer arv, multipers-
pektivitet, kulturel appropriation, kontinuitet og forandring, historisk relevans samt
offentlig historie. Hjeelpe eleverne med at forsta og vurdere omstridt kulturarv.



> Fremme dialog, debat og diskussion i klasseveaerelset, der afspejler forskellige hold-
ninger, synspunkter og perspektiver pa historiske fortaellinger med malet om at skabe
forstaelse for andre standpunkter.

> @ge bevidstheden om, at opfattelsen, accepten og udnyttelsen af historiske
forteellinger og kulturarv er taet knyttet til den kollektive identitet og kan have en
steerk folelsesmaessig pavirkning af et individ eller feellesskab. Vise, hvordan denne
sammenhazng kan bruges til at forsta forskellige perspektiver relateret til histo-
rieforstaelse, identitet, diversitet, marginalisering, social uretfaerdighed, inklusion og
eksklusion.

> Understotte brugen af undervisningsmetoder, der fokuserer pa at besoge historiske
steder, og giver eleverne mulighed for at udvikle deres historiske forstaelse og krea-
tivitet samt @ge deres motivation for laering. Styrke kritisk og historisk taenkning som
neodvendige faerdigheder til at vurdere evidensbaseret information pa bade tradi-
tionelle og sociale medieplatforme.

> Gore eleverne opmarksomme pa, at historien bestar af komplekse lag, formet af
samfundets skiftende vaerdier og normer.

> Synliggere sammenhaengen mellem undervisning i kollektiv erindring og mindekul-
tur og kulturarv i udviklingen af demokratiske kompetencer (Europaradets 'Compe-
tences for Democratic Culture’) som det overordnede uddannelsesmal.

> Fremme tvaergaende samarbejde mellem laerere, undervisere pa leereruddannel-
serne, padagoger og forskere pa et nationalt plan.

Hvordan haenger veerktgjskassen sammen med

EuroClios manifest?

Monumental Challenges-vaerktojskassen er designet til at omfatte forskellige aspekter
af laering gennem uddannelsespolitiske dokumenter, vejledninger, paedagogiske prin-
cipper og retningslinjer, der fremmer demokratiske vaerdier, forskning og udvikling af
elevernes kritiske taenkning. Vaerktejskassen bruger kulturarv som historiske kilder og
belyser bade tidligere samfund og deres vaerdisystemer, men ogsa forandringsprocess-
er, iszer | forbindelse med sociale bevaegelser i det 21. arhundrede. Denne tilgang byg-
ger pa universelle principper om respekt for menneskerettigheder, kulturel diversitet og
styrkelse af inklusion i det demokratiske, multikulturelle samfund.

| 2013 lancerede EuroClio et manifest for undervisning af hej kvalitet i historie, kulturarv
og medborgerskab. Manifestet bestar af 15 principper, der fremhaever historieundervis-
ningens sarlige bidrag til unges udvikling. Manifestets universelle karakter favner for-
skellige dele af historieundervisningen, herunder undervisning i kulturarv - ogsa nar den
er omstridt. Dermed danner det en tydelig forbindelse til Monumental Challenges.



| denne sektion praesenteres de principper, der har szerlig relevans for arbejdet med om-

stridte monumenter og omstridt kulturarv.

MANIFESTETS PRINCIPPER
Undervisning af hej kvalitet i historie, kulturarv og MONUMENTAL CHALLENGES omhandler:
medborgerskab:
Leering baseret pa forskning, undersegelse,
kontekstualisering og kritisk vurdering af historiske
: : monumenter og symboler. For nogle vaekker disse
Nedbryder historiske myter og stereotyper ved at seette
. ) . . monumenter en falelse af stolthed, mens de for andre

det traditionelle "spejl af stolthed og smerte" i perspektiv. 5 ) :

2 : : : g fremkalder folelser af historisk uretfaerdighed eller skam.
Det giver bédde undervisere og elever redskaber til at 3
udfordre egne forstaelser og kulturelle forestillinger Genpemdenne procesimrere evernealafkone; inrstang

g g BR tage stilling til de nationale myter, der ofte knyttes til
offentlige monumenter og forteellinger og som former den
kollektive erindring.

@ger bevidstheden om, at fortiden opfattes og fortolkes Forstaelse af forskellige perspektiver pa den offentlige
forskelligt alt efter ens sociale, generationelle eller fremstilling af historiske personer eller begivenheder ud

3 kensmaessige baggrund, tilharsforhold til etniske, fra forskellige historiske, sociale, kensmaessige og
sproglige og religiose faellesskaber samt forskellige kulturelle synsvinkler. Laering om de etiske dimensioner
verdenssyn. udger en vaesentlig del af den historiske taenkning.
Handterer felsomme og kontroversielle historiske emner Multiperspektivitet som et didaktisk koncept, der fremmer

4 for at modvirke ensidige, forudindtagede og politiserede kulturel diversitet og muligger en inkluderende tilgang, der
fortolkninger af fortiden. Fremhaever i stedet historiens viser historiens flerdimensionelle kompleksitet, herunder
komplekse og mangefacetterede karakter. omstridt kulturarv.

Anerkender, at fortidens betydning er teet forbundet med Kritisk taenkning med udgangspunkt i analyser af omstridte
nutidens oplevelser og udfordringer, og undervisningen monumenter i det offentlige rum med det formal at na

6 sigter derfor mod at hjeelpe eleverne med at skaerpe frem til upartiske og evidensbaserede konklusioner ved at
deres verdensforstaelse og give dem en retning for afdaekke og gennemskue forudindtagne, fordrejede eller
fremtiden. misbrugte fortaellinger om fortiden.

Introducerer globale perspektiver og inddrager forskellige Demhistariske betydlnlng aFomstiidresmenymenier py

5 ¢ 5 : E 2 tvaers af globale, regionale og lokale kontekster, belyst

7 dimensioner i studiet af fortiden - herunder politiske, 2 : 7 7 ;
" . o : gennem historiens politiske, sociale, skonomiske,
sociale, skonomiske, kulturelle og miljgmaessige aspekter. . . ) .
kulturelle og miljgmaessige dimensioner.
Omfatter en bred vifte af menneskelige vaerdier,
overbews_nlnger, heleningeroganizes, hem “def Gennem forskning og kritisk forstaelse af omstridt
demokrati, tolerance, respekt for menneskerettigheder, . . : .
P 5 p : e kulturarv udvikles veaerdier baseret p& demokratiske og

gensidig forstéaelse, social samharighed, solidaritet, : G - i

. . . : universelle humanistiske principper, samtidig med at

8 frihed, mod, lige muligheder og ansvarlighed. Inddrager ) g S

i i : negative begreber, der bruges til at diskriminere, nedgaere

desuden bade positive begreber som keerlighed og ; 2
. eller ekskludere enkeltpersoner eller grupper, identificeres
venskab samt negative begreber som stereotyper, e
fordomme, forudindtagethed, xenofobi, racisme, vold og 8 ICES:
had.
Leering pa historiske steder giver eleverne mulighed for at
Anvender “historien omkring os” som et kraftfuldt middel udforske bade materiel og immateriel kulturarv som

10 til at formidle en levende forstaelse af fortiden, og primeere kilder og identificere de mange forbindelser
betragter kulturarv som en szerlig indgang til denne fortid mellem fortid og nutid, der praeger deres omgivelser.
gennem dens materielle og immaterielle spor. Herunder centrale begreber i historisk taenkning som

kontinuitet og forandring.
Er baseret pa kompetencer/bidrager til udvikling af “Udvikling af Kompetencer for Demokratisk Kultur” som en
11-14 neglekompetencer/udvikler grundleeggende kompleks og helhedsorienteret model for leering, der
teenkefeaerdigheder og begreber/forbedrer evnen til at styrker de kognitive, funktionelle, personlige og etiske
forsta og analysere problemstillinger og begivenheder. aspekter hos den enkelte elev.




Hvad er stedbaseret laering pa historiske steder?

Stedbaseret leering i forbindelse med historiske emner er en paedagogisk tilgang, der fok-
userer pa at udvikle elevernes fornemmelse for stedet. Det er desuden en metode, der skal
lzere eleverne at fordybe sig i deres omgivelser gennem lokal kulturarv, forskellige kulturer og
landskaber. Disse oplevelser bruges som fundament for laeringsprocessen. De fleste stedbas-
erede laeringsaktiviteter er designet til at hjaelpe eleverne med at forsta, hvordan stedet spiller
sammen med fagets indhold. Samtidig indgar elevernes egne oplevelser og erfaringer som en
del af leeringsprocessen. Stedbaseret laering kan inkludere problembaseret leering, oplevelses-
baseret laering, naturbaseret laering, paedagogik med perspektiver fra de lokale, indfedte og
oprindelige folk, multikulturel undervisning, undervisning med afsaet i feellesskaber, konstruk-
tivisme og kritisk paedagogik. Tilgangen fremmer en laeringsoplevelse, der tager udgangspunkt
I elevernes eget lokalsamfund. Den udfordrer dem til at opna en bedre forstaelse af deres
omgivelser og deres egen plads i verden. Forskning viser, at veltilrettelagte, stedbaserede ak-
tiviteter kan oge elevernes engagement og faglige resultater. Sadanne aktiviteter har desuden
potentiale til at styrke elevernes motivation og kan desuden give energi til laereren.

Stedbaseret laering fremmer social interaktion blandt eleverne, der er afgorende for udviklingen
af interpersonelle feerdigheder. Det skaber et levende miljo, hvor elever kan deltage i diskus-
sioner og gruppeaktiviteter samt arbejde sammen om projekter. Disse sociale interaktioner er
vigtige for at kunne udvikle blede kompetencer, sasom kommunikation, samarbejde og empati.
Desuden hjaelper de sociale interaktioner med at styrke venskaber og etablere stottegrupper.
Stedbaseret laering er desuden effektiv som en praktisk laeringsoplevelse. Til dette formal er
det nodvendigt at skabe aktiviteter eller opgaver, der hjzelper eleverne med at fokusere pa,
hvad de skal gere, mens de udforsker emnet. For eksempel: Hvis deres kunstneriske evner ikke
bedommes, nyder de fleste elever at tegne og bruge kreativ taenkning for at vise deres laering.

Der er tre overordnede retningslinjer for at arbejde med stedbaseret laering: (1) At tilretteleegge
samtaler og aktiviteter, der formidler viden om emnet. Samtidig skal eleverne have mulighed for
at blive personligt engagerede i emnet eller stedet. (2) At skabe aktiviteter, der kraever, at elev-
erne foretager observationer, der er saerligt relevante for faget. (3) At lade eleverne undersege
andre perspektiver eller bruge data til at argumentere for alternative synspunkter.

At besoge monumenter er et oplagt eksempel pa, hvordan historieundervisning kan finde

sted uden for klassevaerelset. De fysiske lokale eksempler pa omstridt historie giver eleverne
mulighed for at opleve deres lokale historie og dermed for mulighed for bedre forsta betydnin-
gen af statuer og monumenter i deres by og lokalomrade. Eleverne far dermed en mere nu-
anceret og helhedsorienteret leeringsoplevelse. De laerer om de udfordringer og kontroverser,
der knytter sig til deres lokale historie. Det styrker deres kritiske taenkning og indlevelse i forhold
til forskellige synspunkter.

Selvom stedbaseret leering ofte indebaerer, at eleverne forlader klasseveaerelset, kan nogle
lektioner udferes pa en engageret og aktiv made pa skolen. At arrangere udflugter kan vaere
en udfordring i visse sammenhange for eksempel pa grund af vejret, afstanden til visse steder
eller manglende ressourcer i form af penge, tid og logistik. Derfor kan aktiviteterne bade gen-
nemfores pa stedet eller i klasseveerelset, alt efter situationen. Der er dog nogle forhold der ber
overvejes, hvis du planlaegger at tage eleverne uden for skolen. For eksempel kan udflugter
vaere en udfordring for inkluderingen af elever med funktionsnedsaettelse eller seerlige behov.
Desuden kan planlaagning og gennemforelse af udflugter vaere tidskraevende og betyde, at
leerere investerer mere tid i forberedelsen og udforelsen sammenlignet med aktiviteter i klasse-
rummet. Endelig ber 'ude af huset’ undervisning tilrettelaegges som en integreret del af laering-
sprocessen.



Undervisningen ber rammes ind af bade forberedende og efterfolgende aktiviteter der sikrer,
at eleverne forstar de begreber, temaer og indhold, der arbejdes med, herunder formalet med
dette arbejde.

Oversigt over veerktojskassen og

hvordan den kan bruges

Der er flere paedagogisk-didaktiske anbefalinger, der er vigtige at have in mente, nar
man arbejder med omstridt historie:

> Begrebsforstaelse: Gennemga de historiske tolkninger der knytter sig til det val-
gte omstridte objekt og tag hejde for elevernes forhandsviden. Der vil ofte vaere
fagudtryk og begreber, der skal forklares eller forenkles, sa tolkningerne bliver
forstaelige for alle.

> Svare emner, der skal tages op: Nogle af undervisningssekvenserne behandler
folsomme og vanskelige emner. | én af dem har vi for eksempel valgt at fokusere pa
historien om de sakaldte “trostekvinder’, som blev tvunget i seksuelt slaveri af den
kejserlige japanske haer under Anden Verdenskrig i de omrader, Japan havde besat.
Dette emne kan veaere svaert at tale med eleverne om. Men ved at tage udgang-
spunkt i monumenter og mindesmaerker undgar du at vise eksplicitte billeder eller
vidnesbyrd om kvindernes oplevelser. Derfor er de udviklede metoder saerligt rele-
vante for emner, der kan vaere udfordrende at bringe op i klassevaerelset.

> Personlige eller politiske holdninger relateret til emnet: Nar man arbejder med om-
stridt historie i undervisningen, er den netop omstridt pa grund af dens komplekse
eftermaele og de folelser af identitet og tilhersforhold, den vaekker. Du kan derfor
opleve staerke og polariserede reaktioner blandt eleverne. Det er vigtigt, at du som
underviser styrer diskussionen og holder den pa sporet, sa personlige angreb eller
ekstreme holdninger ikke far plads. Det kan vaere en fin balance, og du ber vaere
opmaerksom pa stemningen i rummet. Sorg for, at eleverne udtrykker sig pa en kon-
struktiv og respektfuld made - ogsa selvom de er uenige med hinanden.

> Selvom vi har gjort en indsats for at gere undervisningssekvenserne trygge for elev-
erne, kan det stadig veere folsomt at tale om omstridte emner, iseer nar det handler
om diskrimination og fordomme. Det gaelder bade for elever og laerere. Nogle laerere
0g undervisere kan vaere tilbageholdende med at tage sadanne emner op. Det sky-
ldes, at emnerne kan opfattes som for kontroversielle eller polariserende, eller fordi
leereren er bekymret for, hvordan eleverne vil reagere. Det er dog vigtigt at huske,
at det ogsa er at tage stilling, hvis man ikke vaelger at tale om bestemte emner. Og
at sadanne emner kun opleves som valgfrie af dem, der ikke selv er berort af dem.
Derfor kan denne vaerktejskasse give undervisere retningslinjer og forslag til, hvordan
man kan skabe et respektfuldt laeringsrum og stotte de svaere samtaler i undervisnin-
gen.

> For at sikre dette er det vigtigt at afsaette god tid til at implementere undervisningsse-
kvenserne ordentligt. Undga at haste igennem dem. Start med at saette dig grundigt
ind | materialet, sa du kan styre aktiviteterne og holde undervisningen pa rette spor.



Brug af ‘Kompetencerne for Demokratisk Kultur' i
udviklingen af undervisningsaktiviteter i historiefa-

get med fokus pa monumenter

Alle fag i skolen giver mulighed for at udvikle veerdier, holdninger, faerdigheder, viden og
kritisk forstaelse i trad med Europaradets 'Kompetencer for Demokratisk Kultur' (Compe-
tences for Democratic Culture). Historiefaget bidrager til en kritisk forstaelse af nutiden
ved at laere eleverne, at fortiden altid skal tolkes ud fra sin historiske kontekst. Og ved at
skabe bevidsthed om, at historiske tolkninger ofte er genstand for debat. De tankepro-
cesser, eleverne gennemgar i historiefaget, giver dem en kompetence i reflekterende og
kritisk teenkning der kan overfores til andre fag og sammenhaenge. Pa den made kobler
historie-kritisk viden og forstaelsen af politiske, sociale, kulturelle og ekonomiske sys-
temer sig til den demokratiske kultur, der er nedvendig for aktivt medborgerskab. Dette
stotter udviklingen af kompetencer, som bern og unge har brug for, hvis de skal kunne
deltage aktivt i et demokratisk samfund. Kompetencer praeget af dialog, samarbejde,
fredelig konfliktlesning og engagement i det offentlige rum.

Holdninger

Veerdier - Abenhed over for kulturel for-
. skellighed, andre overbevisninger,

- Veerdseettelse af menneskelig vaer- verdensanskuelser og praksisser
dighed og menneskerettigheder - Respekt
- Vaerdsaettelse af kulturel diversitet - Samfundssind og ansvar over for
- Vaerdsaetter demokrati, retfeer- andre
dighed, lighed og retsstatsprincippet - Ansvarlighed

- Selvsikkerhed (tillid til egne

evner)

- Accept af flertydighed

Kompetencer for Demokratisk Kultur

Feerdigheder
- BEvne til selvreguleret leering Viiekn eg laiissibreae e
- Analytisk og kritisk taenkning

- BEvne til at lytte aktivt og iagttage
- Empati

- Fleksibilitet og tilpasningsevne

- Sproglige og kommunikative
feerdigheder, herunder beherskel-
se af flere sprog

- Samarbejdsevner

- Konflikthandtering og maegling

- Viden om og kritisk forstaelse af sig
selv

- Viden om og kritisk forstaelse af
sprog og kommunikation

- Viden om og kritisk forstaelse af
verden: politik, lovgivning, mennesk-
erettigheder, kultur, kulturer, religion-
er, historie, medier, gkonomi, miljo,
baeredygtighed



Enhver laeringsaktivitet om monumenter rummer flere kompetencer, ikke kun én.
Nedenfor folger eksempler fra undervisningssekvenserne om ‘I Am Queen Mary” og
‘Hans Egede-statuen’, der hver iszer illustrerer en af kompetencemodellens fire hove-

domrader.

Veerdier
Leeringsudbytte. Eleverne skal:
Veerdsaette kulturel diversitet

Opgaver

Teenk over eksempler pa andre Rulturers
livsformer, som du oplever som meerkelige
eller fremmede. Diskuter, hvorfor du synes,
de virker maerkelige. Tror du, det ville vaere
svaert at veere aben over for dem?

Feerdigheder

Holdninger

Laeringsudbytte. Eleverne skal.
Drofte dbenhed over for kulturel for-
skellighed

Opgave

Pa Hans Egedes tid delte de fleste
europaeere hans syn pa ikkRe-kristne
kulturer og samfund.

ForRlar, hvorfor der manglede aben-
hed over for kulturel forskellighed
og over for andre overbevisninger,
verdenssyn og prarsisser.

Laeringsudbytte. Eleverne skal.
Uavikle analytisk og Rritisk taenkning.

Opgaver

Laes og lyt til kilde 3. Hvad forteeller
folkevisen os om Queen Mary og op-
standen?

Find og forklar forskelle og ligheder
mellem visen og statuens fremstilling
af Queen Mary.

Viden og kritisk forstaelse
Leeringsudbytte. Eleverne skal.
Opna viden om | Am Queen Mary-stat-
uen, dens nutidige betydning og dens
referencer til historien.

Opgave

Laes Rilde 1. Hvilke rettigheder og forplig-

telser havde plantagearbejderen og
plantagegjeren?



Laererens selvevaluering og

kritiske positionering

At reflektere over din egen positionering er vigtigt, nar du som laerer arbejder med om-
stridt historie i undervisningen og onsker at styrke dine elevers leeringsproces. Selveval-
ueringen giver dig mulighed for at undersege, hvordan dine egne perspektiver og posi-
tioner pavirker dit arbejde, og hvordan du kan tage ansvar over for dine elever. En kritisk
refleksion om ens egen position handler ikke kun om selverkendelse, men ogsa om at
blive bevidst om egne forforstaelser og privilegier. Ved at anerkende mulige blinde vin-
kler og fordomme, far du som underviser et bedre grundlag for at skabe et laeringsmilje,
der er elev-centreret og inkluderende. At anerkende potentielle fordomme er en grun-
dleeggende del af arbejdet med omstridt historie - ogsa den, vi selv medbringer.

Din identitet former din positionering, dine levede erfaringer og de sociale strukturer, der
praeger disse erfaringer. Derfor kraever det, at du reflekterer over dine mange identiteter
og opfattelser, og hvordan de kan pavirke din tilgang til undervisningen og dit forhold til
eleverne. Gennem denne proces vil du maske opdage, at du i hej grad er afhaengig af de
erfaringer du selv engang har haft som elev. Dine elever kan dog have andre, og maske
mindre positive erfaringer. Vaer opmaerksom pa at | oplever undervisningen meget for-
skelligt. At reflektere over hvad du bringer med ind i klasseveaerelset, og hvordan det

kan adskille sig fra det, dine elever bringer, kan hjeelpe dig med at finde bedre mader at
stotte dine elever pa.

Det er vigtigt at understrege, at selvevaluering er en aben proces. Nar vi gennem livet
udvikler os som mennesker og gor os erfaringer i takt med at verden forandrer sig, aen-
drer vores perspektiver og positioneringer sig ogsa. Det er som laerer vigtigt lebende at
overveje hvordan dette har indflydelse pa ens egen professionelle positionering.

Du kan starte med at sperge dig selv:

> Hvilke identiteter og vaerdier har jeg, og hvordan pavirker de min rolle som laerer?
Hvordan former de mine antagelser om undervisning og om mine elever? Hvordan
pavirker disse identiteter og veaerdier hvordan eleverne interagerer med mig og med
hinanden?

> Huvilke typer af erfaringer har jeg gennemlevet og opnaet? Hvordan former de min
faglige identitet? Hvordan pavirker de mine elever positivt eller negativt, iszer elever
fra marginaliserede eller minoritetsgrupper?



At afdaekke privilegier

sammen med eleverne

Det er vigtigt, at eleverne reflekterer over begrebet privilegier, deres egne position-
eringer samt hvordan disse viser sig i klassevaerelset og pavirker deres laeringsproces.

Men hvad er privilegier? Privilegier betyder de fordele, man har ved at vaere en del af en
dominerende eller majoritetsgruppe. Det er ufortjente adgangsmuligheder eller fordele,
der gives til bestemte grupper af mennesker pa grund af deres tilhorsforhold til en so-
cial gruppe. Privilegium kan vaere baseret pa forskellige sociale identiteter, sasom race,
kon, religion, sociogkonomisk status, funktionsevne, seksualitet, alder, uddannelsesniv-
eau osv. Privilegier kan opleves pa et personligt, interpersonelt og institutionelt niveau.
De sociale, okonomiske, politiske og psykologiske ufortjente fordele, som privilegerede
grupper nyder godt af, sker pa bekostning af marginaliserede grupper.

| modsaetning til andre former for diskrimination kan disse fordele ga ubemaerket hen
for medlemmerne af den privilegerede gruppe. For eksempel kan fordelene ved privil-
egier virke “normale” for dem, der nyder godt af dem, i stedet for at blive opfattet som et
resultat af ulige magtbalancer. Privilegier er en fundamental bestanddel af fundamen-
tet i vores samfund. En stor del af det at have privilegier er de muligheder, der ikke er
tilgeengelige for medlemmer af ikke-privilegerede grupper. Det betyder dog ikke, at det
at veere medlem af en privilegeret gruppe, ger alt nemt for dig, eller at du ikke mader
udfordringer.

En made at afdaekke privilegier sasmmen med dine elever er ved at analysere, hvordan
privilegier kommer til udtryk i medierne. Du kan bede dine elever om at svare ja eller nej
pa folgende udsagn og derefter reflektere sammen over, hvorfor deres svar er ja eller
nej.

> Jeg kan se i medierne, at folk som mig er bredt repraesenteret som helte, rollemodel-
ler, ledere, nyhedsvaerter, tv-vaerter og eksperter.

> Nar folk som mig optraeder i medierne, er de ikke altid skurke, ofre, klovne eller outsi-
dere,

> Jeg kan forvente at se folk som mig i beger, laereboger og andet undervisningsmate-
riale.

> Jeg kan forvente at se folk som mig bredt repraesenteret pa alle niveauer af medie-
produktion (tekst, produktion, skuespil, instruktion osv.).

> Jeg kan teende for fiernsynet og have god chance for at se folk som mig pa alle kana-
ler.

> Enrolle kan tilhere min gruppe, uden at det bliver bemaerket eller gjort til en del af
historien.



> Roller, der horer til min gruppe, forventes ikke at repraesentere hele gruppen.

> At en rolle viser sig at veere del af min gruppe, er aldrig en arsag til chok eller gen-
stand for en joke.

> Nar en rolle er en del af min gruppe, spilles den som regel af en skuespiller, der ogsa
er medlem af min gruppe.

> Jeg kan nemt kebe plakater, film, tv-shows, computerspil og andet merchandise,
hvor personer som mig har hovedroller.

> Det er let at finde computerspil, hvor jeg kan spille en rolle der er en del af min
gruppe.

> Reklamer, som ikke er malrettet en bestemt malgruppe, viser personer som mig.

At diskutere omstridte

emner med dine elever

Sveere diskussioner er nodvendige for grundig laering. Veer forberedt pa, at eleverne kan
sige ting du ikke forventer, eller dele erfaringer du maske ikke har hert om for. Du ved
ikke nedvendigvis, hvilke erfaringer eller aspekter af deres identitet de bringer med ind |
diskussionen.

Hjeelp eleverne med at forsta, at der ikke findes en position, der er "‘neutral” eller “objek-
tiv'. Forskellige mennesker og grupper har forskellige fordele og ulemper, og at indtage
en "neutral” position betyder ofte at stotte op om status quo.

Bed eleverne om at stille spergsmal og dele deres holdninger. Mind dem om, at
formalet med diskussionen ikke er at overbevise andre, men at leere af og om hinanden.
Et fokus pa spergsmal kan hjselpe eleverne med at undersege antagelser, de maske
ikke var klar over at de havde.

En nagle til en aben diskussion er, at klassen pa forhand bliver enige om nogle grun-
dregler. Nar eleverne ved, at alle er enige om, hvad der er “off-limits’, vil de fole sig mere
trygge ved at tale, fordi de ikke vil bekymre sig om at overskride en graense uden at
mene det. Hvad er “off-limits"? Nedsaettende udtryk, stereotyper og personlige angreb
bor undgas fuldstaendigt. Det samme gaelder for at afbryde nogen, mens de taler. Alle,
der ensker at sige noget, skal have mulighed for det, men ingen skal fole sig forpligtet til
at tale.

Selvom det er vigtigt at opmuntre til en aben samtale, er der visse emner, som ikke bor
vaere til diskussion, isser dem der marginaliserer eller dehumaniserer mennesker. Sa-
danne emner kan lukke samtalen og efterlade elever sarede eller endnu mere fastlaste



| deres synspunkter. Hadsk tale skjuler sig ofte som meningsudvekslinger eller tilsynela-
dende opklarende spargsmal, for eksempel ‘om kvinder fortjener lige rettigheder” eller
‘om Holocaust fandt sted”. Sadanne budskaber kan pavirke eleverne.

En vigtig made at undga hadsk tale pa og samtidig undga at give eleverne indtryk af,
at du fortaeller dem, hvad de skal mene, er at skelne mellem faktasporgsmal og men-
ingssporgsmal samt mellem abne og uddebatterede sporgsmal:

> Faktaspergsmal er spergsmal, der kan besvares entydigt og bevises eller modbevis-
es.

> Meningssporgsmal er speorgsmal, der ikke kan besvares endegyldigt, men som kan
underbygges med argumenter eller beviser.

> Uddebatterede sporgsmal er dem, der enten er blevet endegyldigt bevist eller ac-
cepteret af samfundet som afgjort.

> Aktive spergsmal er dem, der stadig er under diskussion.

Komplekse samtaler fokuserer pa abne sporgsmal og fungerer bedst, hvis du bliver

enig med dine elever om, at faktaspergsmal eller uddebatterede sporgsmal ikke skal
diskuteres. Alligevel kan eleverne - selv med grundregler - stadig sige uventede ting. |
disse tilfeelde, hvis en elev for eksempel bruger et nedsaettende udtryk, er det vigtigt at
reagere med det samme. Det bor bruges som en laeringsmulighed, og medmindre elev-
en er bevidst forstyrrende eller respektles, bor de ikke straffes.

Her er nogle strategier, du kan bruge:

> Tryk pa pause: Lad ikke en problematisk bemaerkning afspore samtalen. Adresser det
sa hurtigt som muligt, og brug det derefter som springbraet til videre diskussion eller
vend tilbage til den tidligere samtale.

> Bed om afklaring: Nogle gange er det muligt, at eleverne ikke er klar over, at deres
sprogbrug er upassende. Det er vigtigt at give dem en chance for at forklare, hvad
de mente. Prov at sperge dem: "Jeg forstar ikke - hvad mener du?” eller "Hvad er dit
budskab?".

> Udskam ikke: Fokuser pa det, der blev sagt, frem for hvad eleven matte teenke eller
tro. Husk, at eleverne maske gentager ting, de har hoert derhjemme eller pa sociale
medier.

> Saet sporgsmalstegn ved misvisende kilder: Mange elever stoder pa fake news eller
misinformation online og pa sociale medier.

> Omdiriger til et abent spergsmal og hold fokus pa emnet: Eleven har maske ikke
formaet at udtrykke sine tanker klart i forhold til det abne sporgsmal.

> Reager pa folelsesmaessige reaktioner. Komplekse emner kan vaekke staerke folelser
hos eleverne. Det er vigtigt at fortaelle dem, at det er helt i orden, og at de kan tage
en pause, hvis de har brug for det eller ga til studievejlederen (hvis der er en).
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Jan Pieterszoon Coen i Hoorn, Nederlandene

o

22 O til18 &
Feerdigheder og begreber styrket gen- Eﬁ] e

nem undervisningssekvensen . .
00 til 110 minutter

Denne lektion vil styrke elevernes analytiske og

kritiske forstaelse af historien om kolonialisme i %3 Hyordan aendrer opfattelsen
Hollandsk Ostindien. Eleverne vil udvikle deres af nationalhelte sig over tid?

evne til analytisk og kritisk taenkning, deres his- Hvordan opstar der forskel-
toriske viden om fortiden samt deres abenhed lige holdninger til den samme
over for andre overbevisninger og verdenssyn. person?

= Print trin 2 og trin 4 og del
77 dem udtil eleverne, én til
hver.

Laeringsmal
Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Foretage en kritisk analyse af primaerkilder

Forsta hvordan forskellige perspektiver pa den samme historiske person og fortid
opstar i samfundet

Lytte til andre overbevisninger og verdenssyn pa historiske begivenheder

Paedagogiske anbefalinger

Sekvensen handler om vigtigheden af nuancer og multiperspektivitet. Den viser, at
uenighed om opfattelser af historien er et komplekst emne, og at synspunkter ikke
blot kan opdeles i "for" og “imod" Sekvensen er relevant for fysiske og handgribelige
mindesmaerker sasom monumenter, mindesteder og navne pa gader eller andre
vartegn. Den fungerer saerligt godt i forbindelse med monumenter og mindesmaerk-
er, der har veeret genstand for intense og veldokumenterede protester, da dette ofte
bidrager med sterre forforstaelse og oger elevernes engagement.

| denne sekvens vil eleverne isaer arbejde med skriftlige primaerkilder. Det betyder,
at de skal veere ret sikre laesere for at kunne laese kilderne selvstaendigt. Alternativt
kan elever med mindre laeseerfaring laese kilderne i faellesskab som klasse, eller
kilderne kan omdannes til lydoptagelser for at gere dem mere tilgeengelige. Nogle
elever vil kunne reflektere over debatten uden vejledende sporgsmal, mens andre vil
have behov for mere vejledning. Spergsmalene er emnespecifikke, men de giver et
indtryk af det nedvendige detaljeniveau, og hvordan materialet kan tilpasses til andre
emner og klassetrin.



Start med at introducere monumentet dedikeret til en nationalhelt. Det er
denne person, din lektion skal fokusere pa. Denne del af aktiviteten ber tage
omkring 20 minutter.

Giv eleverne baggrundsviden om monumentet, sa de forstar, hvem J.P. Coen
(eller den valgte nationalhelt) var. Stil derefter dine elever folgende sporg-
smal:

Hvorfor kan J.P. Coen anses for at vaere vaerdig, eller ikke vaerdig, til at
blive mindet? Hvad gjorde han?

Hvorfor er der uenighed om J.P. Coens eftermaele?

Hvor er monumentet opfert? Hvornar blev det opfert? Hvem stod bag op-
forelsen?

Hvordan bliver J.P. Coen fremstillet igennem statuen?

Er der seerlige elementer omkring monumentet, der er relevante? (f.eks.
placering, symbolik, tekst m.m.)

Hvorfor er J.P. Coens monument omstridt? Siden hvornar har det veeret
omstridt?

Til denne aktivitet skal du vaelge fem til seks primaerkilder fra forskellige
tidsperioder. De skal naevne og reflektere over nationalheltens eftermaesle og
den strid, der er opstaet omkring monumentet. Vaelg kilder, der repraesenter-
er forskellige fortaellinger og perspektiver. P4 den made far eleverne indsigt
I, hvordan historiske personer kan opfattes forskelligt, og hvordan disse op-
fattelser kan aendre sig over tid. Denne del af aktiviteten bor tage omkring 20
minutter.

Nar du vaelger hvilke perspektiver der skal inkluderes, skal du sikre en bred
vifte af modsatrettede synspunkter. Husk, at de bor afspejle virkelige debat-
ter, helst med afsaet i eksisterende grupper. For at skabe en god diskussion
bor tre centrale positioner vaere repraesenteret. Den forste er dem, der onsker
monumentet fjernet. Den anden er dem, der onsker det bevaret. Den tred-

Jje er dem, der onsker et kompromis, for eksempel igennem opsaetningen

af en kontekstualiserende tekst naer monumentet. Inden for hver af disse
omrader kan der findes nuancerede synspunkter, men at have disse tre po-
sitioner repraesenteret sikrer, at diskussionen og elevernes argumentation
har holdepunkt i kilder pa tvaers af spektret. Nar du har fundet og udvalgt
primaerkilder, kan du anonymisere dem og eventuelt lave “kildekort" til elev-
erne med henblik pa at organisere information fra de forskellige kilder. Du
kan desuden bede dem om at ordne kilderne kronologisk i henhold til monu-
mentets historie i denne forste del af aktiviteten.



Instruktion: Laes folgende uddrag og organiser dem efter tidslinjen nedenfor. Teenk
over, hvornar hvert uddrag blev offentliggjort, med tanke pa hvad du ved om J.P.
Coens eftermaele og om opferelsen af monumentet i Hoorn.

Uddrag 1: Vores nationale historie har ingen sterre skurk end Coen. Han grundlagde
Batavia i Indonesien ved forst at braende byen helt ned. Han begik folkedrab pa
Bandaoerne ved at draebe naesten alle de 15.000 indbyggere. Coen skrev om sine
handlinger: "De indfedte er for det meste blevet tilintetgjort af krig, fattigdom og syg-
dom. Det er meget vanskeligt at flygte til de omkringliggende oer!’

Uddrag 2: Jan Pieterszoon Coen; den harde middelklasse dreng, der blev verden-
serobrer; den modige og kloge kebmand, der udviklede sig til en listig statsmand;
den flittige handelsmand, der viste sig som en ekspert i krigskunst pa land og til ses;
den serigse, disciplinerede kristne fyldt med pligtfelelse, men ogsa med al men-
neskelig opfindsomhed og evne til at udeve magt for at opfylde sin pligt. Det siger
sig selv, at vi har ret til at vaere stolte af en mand som J.P. Coen. Det kan ikke kaldes
forfaengelighed, at vi abent viser denne stolthed.

Uddrag 3: Ifelge organisationer naegter Hoorns kommune at lytte til mange ars pro-
tester fra den molukkanske, nederlandske og indonesiske diaspora. Ved at bevare
denne statue viser kommunen tydeligt, hvor den star. "Smerten forarsaget af koloni-

alisme betragtes stadig som mindre vigtig end byens kommercielle interesser. Kom-
munen bruger statuen som et redskab til markedsforing, uden at blinke. Fremstill-
ingen af J.P. Coen er en glorificering af kolonialisme og folkedrab!’

Uddrag 4: Der er dem, der anklager Coen for grusomhed, fordi han stjal Bandaoerne.
Affolket gennem krig og hungersnod. Det bliver ofte glemt, at han ikke edelagde af
lyst til at edelaagge, men at hans handlinger blev dikteret af tidens forestillinger og
de krav, der blev stillet. For sin afrejse til moderlandet nedskrev han vedtaegterne for
et bystyre i Batavia, en opgave der ikke var let - isger ikke pa den tid.

Uddrag 5: Hvem var J.P. Coen? Han var en hollandsk kebmand fra det 17. arhundrede,
der ikke veg tilbage fra grusomheder, hvis de gavnede Hollandsk Ostindisk Kom-
pagni, som han tjente. Det er sveert at finde et passende navn til denne forfaerdelige
mand. Vi haelder til den betegnelse, vi engang laeste hos en af hans egne forfattere,
nemlig "blodhunden’. Blodsporene i mindet om Coen kan ikke vaskes vaek med pa-
standen om, at han blot var et barn af sin tid, eller at han handlede som “calvinist”
Coen er og forbliver en hund.

Tidslinje: Hvornar tror du, at uddragene blev udgivet?

1887
1888
1893
2011

2020

V V V V V



Efter at eleverne omhyggeligt har leest kilderne og sat dem i kronologisk
reekkefolge, kan du tale med dem om, hvorfor de har valgt netop denne
raeekkefolge, og fa dem til at reflektere over deres egne forforstaelser og
eventuelle forudindtagethed. Pa dette trin bor eleverne ogsa dele deres
refleksioner om bade kilderne og selve aktiviteten. Denne del af aktiviteten
bor tage omkring 30 minutter.

Instruktion: Inddel eleverne i sma grupper pa tre eller fire personer. Lad
dem diskutere, hvordan de har rangordnet uddragene, hvornar de mener,
at uddragene blev udgivet, og hvorfor. P4 dette tidspunkt kan du ogsa give
dem oplysninger om ophav, tid og sted (avis, skribent og malgruppe). Tal
derefter med eleverne om hvad de oplever udfordrer dem ved opgaven.

Overvej at stille eleverne disse sporgsmal:

Hvordan ville | organisere uddragene?

Hvilke uddrag placerede | som modsatrettede, og hvorfor?
Hvilket synspunkt pa statuen tror |, hvert uddrag udtrykker?
Hvem tror [, at hvert uddrag henvender sig til?

Uddrag 1. Beek, Eric van de. "lemand als Coen hoor je niet te eren’. de Volkskrant, 12,
Jjuli 2011 https.//archive.ph/RZuvc. Skrevet af journalist Eric van de Beek (som ind-
sendte borgerinitiativet til byradet) som et debatindlaeg.

Uddrag 2: Het Vaderland, "Een standbeeld voor Coen," 19. oktober 1887. https./re-
solverkb.nl/resolve?urn=MMKB23:001413096:mpeg21.p00005. Het Vaderland var en
nederlandsk avis, der blev udgivet fra 1869 til 1982. Den var en ferende progressiv-lib-
eral avis og en avis, der lagde stor vaegt pa kunst og kultur.

Uddrag 3: Mak, Martijn. "Komende vrijdag protest tegen beeld J.P. Coen in Hoorn:
‘Slachter van Banda wordt ten onrechte als held vereerd,” Noordhollands Dagblad,
15. juni 2020. https.”/www.noordhollandsdagblad.nl/cnt/dmf20200615_89695433. |
denne artikel daekker journalisten Martijn Mak planlaegningsindsatsen fra tre organ-
isationer, We Promise, Building the Baileo og Decolonization Network of the former
Dutch East Indies, i organiseringen af en protest mod Coens statue.

Uddrag 4: Delftsche Courant, "Vrije Studie, 29. januar 1888. https./resolverkb.nl/
resolve?urn-MMKBO08:000139763:mpeg21:p002. Delftsche Courant var en lokal avis |
byen Delft i Nederlandene.

Uddrag 5: Recht voor Allen, “een standbeeld voor Jan Pieterszoon Coen,” 28. maj
1893. https://resolverkb.nl/resolve?urn=MMIISG05:000091330:mMpeg21:p001. Recht
voor Allen var et nederlandsk socialdemokratisk tidsskrift, udgivet fra 1. marts 1879 til
1900.


https://archive.ph/RZuvc
https://resolver.kb.nl/resolve?urn=MMKB23:001413096:mpeg21:p00005
https://resolver.kb.nl/resolve?urn=MMKB23:001413096:mpeg21:p00005
https://www.noordhollandsdagblad.nl/cnt/dmf20200615_89695433
https://resolver.kb.nl/resolve?urn=MMKB08:000139763:mpeg21:p002
https://resolver.kb.nl/resolve?urn=MMKB08:000139763:mpeg21:p002
https://resolver.kb.nl/resolve?urn=MMIISG05:000091330:mpeg21:p001

Nu hvor eleverne har en kritisk forstaelse af, hvordan opfattelserne af statuen og
dens eftermaele kan have udviklet sig over tid, kan du give dem kilder, der gar
mere i dybden med nutidens strid om monumentet. Pa den made kan eleverne
forbinde fortid og nutid og udvikle en kritisk forstaelse af striden. Til dette trin

kan du finde udsagn fra dem, der gar ind for bevarelsen af statuen, og dem, der
modsaetter sig det. Giv dine elever kilderne og lad dem diskutere, hvilke perspek-
tiver der er mest overbevisende. Folg vejledningen i del B, nar du udvaelger kil-
derne. Denne del af aktiviteten ber tage omkring 20 minutter.

Uddrag 1. Fra en opfordring til protest mod J.P. Coens statue i Hoorn. Protesten:
‘Fredelig Demonstration: Ned med JP Coen!” blev organiseret af \We Prom-

ise, Building the Baileo og Dekolonisatie Netwerk voormalig Nederlands Indiég,
den 19. juni 2020. Hele opfordringen kan laeses her: https.//www.facebook.com/
events/186781756053073/.

STOP GLORIFICERINGEN AF FOLKEDRAB

Jan Pieterszoon Coen, “Banda-udrydderen’, bliver fejlagtigt glorificeret som en helt
pa Roode Steen i Hoorn. Han stod bag en brutal handelsvirksomhed fra 1607 og er
ansvarlig for folkedrab. Under hans styre blev 15,000 bandanesere myrdet for Neder-
landenes velstands skyld. De 900 overlevende blev gjort til slaver. Den “VOC-mental-
itet”, som Hoorn Kommune sa gerne vil hylde, er i hej grad baseret pa denne mands
ugerninger. Vi har faet nok af denne VOC-stemning, der i arhundreder uretfaerdigt har
ophojet folkedrabskolonister som Coen til helte.

Hoorn kommune naegter fortsat at lytte til mange ars protester fra ofrenes efterkom-
mere, og ved at bevare statuen viser de klart, hvor de star. Smerten, der udspringer af
kolonialisme, anses stadig for mindre vigtig end byens kommercielle interesser. Uden
toven bruger kommunen statuen som et redskab i sin markedsfering.

Vores mal.

At Hoorns kommune fjerner J.P. Coen-statuen og anerkender den smerte, som bev-
arelsen af statuen gennem artier - og helt frem tili dag - har forarsaget. Vi onsker en
ende pa glorificeringen af den nederlandske koloniale fortid, isser VOC's. Information
er vigtig, sa det er pa ingen made vores mal at slette historien. Men blot at skabe
bevidsthed er ikke nok. Hvad nytter uddannelse, hvis indoktrinering og ophojelse af
massemordere fortsaetter imens? Statuen af J.P. Coen er et symbol pa glorificering
af kolonialisme og folkedrab. Hvis kommunen virkelig ensker at erstatte indoktriner-
ing med uddannelse, ma de fjerne statuen fra pladsen og placere den dér, hvor den
horer hjemme: pa et museum.

Vores tilgang:

En fredelig demonstration med forskellige talere bade fra Hoorn og udefra: direkte
efterkommere af ofrene, musikere, digtere og forskellige generationer af aktivister
samlet.

Med denne protest siger vi:

STOP GLORIFICERINGEN AF FOLKEDRAB!

| ordene fra en molukkansk frihedskeemper, der gav sit liv i kampen mod VOC:
"‘M@D TALSTARKT OP OG FALD VOC-FANEN!"


https://www.facebook.com/events/186781756053073/
https://www.facebook.com/events/186781756053073/

Uddrag 2: Fra en opfordring til at bevare statuen af J.P. Coen i Hoorn. | juni 2024
havde opfordringen 4.643 underskrifter. Du kan laese hele opfordringen her.
https://stopbeelden-storminhoorn.petities.nl/?fbclid=IwAR0Og6h23ulZXzT7v-
58JTt-UZP5R5H-wYHND3U-U3lu-3IsunSNIGMUE _gjng.

De seneste begivenheder har fort til en slags ny ikonoklasme. Disse statuer skulle
ikke passe ind i dagens samfund. Vi er uenige i dette. Historie er historie. Det er en del
af vores kultur og vores egen identitet,

Vi
Vi er det tavse flertal. Et flertal, der indtil for nylig tolererede alt.

Vi bemeerker, at:

Et hojtrabende mindretal nu forseger at patvinge os en hyklerisk ideologi.

Borgere fodt og opvokset i Hoorn, som bekymrer sig om Hoorns kultur, ensker at
standse dette. Vi henviser selvfolgelig til Jan Pieterszoon Coen. Denne mand satte
Hoorn pa landkortet og bidrager stadig til vores ekonomi den dag i dag.

Kommunen har allerede imedekommet aktivisterne tidligere, da en tekst om Jan Piet-
erszoon Coens liv blev placeret ved statuen.

Det er sandt, at vi ikke bor benaegte, hvad der er sket, men at fjerne statuen er ikke
lesningen. Vores kultur skal ikke slettes!

0g vi anmoder:
Vi beder kommunen om fortsat at anerkende vores historie og ikke at give efter for
ramaskriget fra et hojtrabende mindretal’

Efter sekvensen skal du sammen med eleverne undersege og diskutere,
hvordan nationalhelte opfattes og hyldes, og hvordan disse opfattelser har
vaeret genstand for debat gennem tiden. Sperg eleverne, hvad der overras-
kede dem ved synspunktet pa statuen og eftermaelet samt ved de nutidige
fortaellinger om ham. Denne del af sekvensen ber tage omkring 20 minut-
ter.


https://stopbeelden-storminhoorn.petities.nl/?fbclid=IwAR0g6h23ulZXzT7v58JTt-UZP5R5H-wYHnD3U-U3Iu-3I
https://stopbeelden-storminhoorn.petities.nl/?fbclid=IwAR0g6h23ulZXzT7v58JTt-UZP5R5H-wYHnD3U-U3Iu-3I

Praesentation i klassen - skema for deltagelse

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Deltagelse i
klassediskus
sion

Deltager aktivt i
diskussioner, kommer
med indsigtsfulde
kommentarer og
opmuntrer
klassekammerater.

Deltager i diskussioner og
bidrager med relevante
kommentarer.

Deltager sjeldent eller
bidrager kun lidt til
diskussioner.

Formulering
af kritiske
spergsmal

Stiller tankevaekkende
spergsmal, der uddyber
forstaelsen og laegger op

til diskussion.

Stiller relevante spergsmal,
selvom de maske ikke altid

fremkalder videre refleksion.

Har sveert ved at stille
spergsmal eller stiller
speargsmal, der ikke
relaterer til emnet.

Preesentatio

n - sprog og
forstaelse

Praesentationen er
forstéelig og
velorganiseret med
passende sprogbrug, der
effektivt formidler
argumenter.

Praesentationen er for det
meste forstaelig og
organiseret, men kan have
mindre sproglige
udfordringer, der pavirker
tydeligheden.

Praesentationen
mangler forstaelighed,
organisering eller
passende sprog,
hvilket gar
argumenterne svaere at

folge.




Titel pa monument: Statue af Jan Pieterszoon Coen i Hoorn, Nederlandene
Udformning: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 30. maj 1893

Sponsor: Komite ledet af Hoorns borgmester, Willem Karel Baron van Dedem
Person afbildet: Jan Pieterszoon Coen

Historisk eftermaele: Kolonialisme, racisme og slaveri

Autoritet: Det nederlandske imperium

Dato for forste protest: 2010

Intensitet: Involverede vold/edelaeggelse af ejendom

Oprindelig akter: Borgerinitiativ ledet af journalist Eric van de Beek og historielaerer Bob Entius
Lasninger anvendt til handtering af protester: Status quo og kontekstualisering
Fiktiv fremstilling? Nej

Jan Pieterszoon Coen blev fedt i 1587 i Hoorn, Nederlandene. Coen blev kaldt "‘Banda-udry-
dderen’, og han er i de senere ar blevet en stadig mere kontroversiel person pa grund af sin bru-
tale kolonisering af Banda-eerne. Som generalguverner for Hollandsk Ostindien sikrede Coen
sig et monopol pa handel med muskatned og muskatblomme, og han var ogsa ansvarlig for
massakren pa 15.000 bandanesere i 1621.

Coen begyndte sin karriere i Det Hollandske Ostindiske Kompagni (VOC) i 1607. | 1614 blev han
udnaevnt til leder af handelsstationen pa Java og generaldirektor for asiatisk handel.
Nederlandske interesser stodte isser ssmmen med Englands om muskatned, et krydderi, der
kun voksede pa Bandaoerne. Da beboere pa en af gerne brod VOC-aftaler, invaderede Coen
oen i 1621 De lokale ledere pa oen blev faengslet og halshugget. Familier blev deporteret; nogle
blev tvunget til slaveri i Batavia, andre sendt til Sri Lanka. Hollaenderne forfulgte hardhaendet de
flygtende oboere. Invasionen forte til slaveri og en brutal massakre pa tusinder af bandanesere. |
sidste ende overlevede kun 1.000 af de oprindelige 15.000 indbyggere. Massakren muliggjorde
VOC's monopol pa muskatnedindustrien, og Coen sikrede VOC's succes i de naeste 200 ar.

Coens vold mod civilsamfundet pa Banda-oerne har gjort statuen i Hoorn til et omstridt mon-
ument siden dens opforelse i 1893. | 1830 havde Kongeriget Nederlandene lasrevet sig fra
Belgien og havde brug for nye nationale helte. Coen blev anset som en passende person, der
kunne symbolisere Nederlandenes praestationer. Siden da har hans eftermaele vaeret omgaer-
det af stolthed. | 1884 foreslog en lokal skolelaerer at rejse et monument til aere for Coen under
det arlige mede i Hoorns Forening for Offentlige Arrangementer. To ar senere blev en komite
dannet med formalet om at opfere en statue og samle penge til formalet. Billedhugger Ferdi-
nand KAC. Leenhoff (1840-1914) fik til opgave at lave bronzestatuen. Han portreetterede Coen
staende rank og stirrende malrettet ud mod horisonten. Statuen blev afsloret under en festlig
ceremoni den 30. maj 1893, samme dato som Coens erobring af Jakarta i 1619. Flere ministre
deltog i afsleringen. Siden 1965 har statuen vaeret fredet som national kulturarv.

Coen var allerede en kontroversiel person i sin egen tid. Bestyrelsen i Ostindisk Kompagni ac-
cepterede hans kompromislese ledelse i Batavia, men ansa den for hensynsles. Ligeledes er
debatten om statuen ikke ny. | 1886, syv ar for statuen blev opfort, udtalte historikeren J. A van
der Chijs, at Coen havde blod pa haenderne, og mente, at én statue af ham - den eksisterende
| Batavia fra 1876 - var nok.



Statuen er adskillige gange i de seneste artier blevet oversprojtet med rod maling og graffiti. |
2010 udtrykte et borgerinitiativ kritik af statuen, og som svar blev der tilfojet en kontekstualiser-
ende tekst. Teksten stoppede dog ikke protesterne, da en ny diskussion opstod om tekstens
ordlyd. Nogle borgere var skuffede, fordi ordet “folkedrab” ikke indgik i teksten. Dermed fort-
satte debatten. | 2016 sprayede aktivistgruppen De Grauwe Eeuw ("Den Gra Tidsalder”) ordene
‘folkedrab” og bogstaverne VOC - med O'et formet som en lokke - pa statuens sokkel. Hermed
pegede de pa den fortsatte uretfaerdighed og kontrovers omkring historiske personer, der hyl-
des i moderne tid.

Under George Floyd-protesterne i 2020 blev statuen igen genstand for stor debat i Holland. Nye
stemmer dukkede op og argumenterede for bevarelse af statuen. | 2020 lancerede Joep Sturm,
en studerende, en underskriftsindsamling til fordel for at bevare statuen. Underskriftsindsam-
lingen blev underskrevet af mere end 4.500 personer og haevdede at repraesentere det “tavse
flertal’, der var bange for at udtale sig offentligt.

| november 2021 opstillede gruppen Collectief Ondeugend (Uartigt Kollektiv) en modstandsstat-
ue af Maria Catherina Swanenburg, bedre kendt som “Goeie Mie’, ved siden af Coen-statuen
som protest. Goeie Mie var en seriemorder fra det 19. arhundrede. Ifelge gruppen gjorde den
nye statue pladsen “komplet’. Goeie Mies statue havde folgende inskription: "Sygeplejerske.
Nationalhelt. Hyldet for sin handlekraft. Forgiftede ca. 65 naboer, hvoraf 23 dede, over seks ar!" |
Jjanuar 2022 opstod en ny belge af protester med krav om at flytte Coen-statuen til et museum.

| dag fortsaetter kritikere med at kraeve statuen fjernet, men lokale myndigheder og museer er
tilbageholdende med at traeffe en beslutning.

For mere information, se casestudiet pa Contested Histories:
https.//contestedhistories.org/resources/case-studies/jan-pieterszoon-coen-statue-in-hoorn/.

J.P.Coen monument i Hoorn -
billede af Rijksdienst voor het
Cultureel Erfgoed via Wikime-
dia Commons (CC BY-SA 4.0) ===



https://contestedhistories.org/resources/case-studies/jan-pieterszoon-coen-statue-in-hoorn/

J.P. Coen statue i Hoorn -
billede af Dgfn13 via Wikime-
dia Commons (CC BY-SA 4.0)

Billede af Gouwenaar via
Wikimedia Commons (CCo
1.0 Universal)




% “ P Jan Pieterszoon Coen (Hoorn 1587 - Batavia 1629)

Koopman, directeur-generaal en gouverneur-generaal van de Verenigde Oostindische
Compagnie (VOC). Vormgever van het succesvolle handelsimperium van de VOC in Azié.
Stichter van Batavia, het huidige Jakarta.

Geroemnd als krachtdadig en visionair bestuurder. Maar evenzeer bekritiseerd om zijn
gewelddadige optreden bij het verwerven van handelsmonopolies in Indié. Voerde in
1621 een strafexpeditie uit tegen één van de Banda-eilanden, omdat de bewoners
tegen het verbod van de VOC nootmuskaat leverden aan de Engelsen. Duizenden
Bandanezen lieten hierbij het leven, de overlevenden werden naar Batavia gedeporteerd

Coen kreeg aan het eind van de negentiende eeuw de status van nationale held,
compleet met standbeeld in zijn geboortestad. Een landelijk oprichtingscomité onder
leiding van de Hoornse burgemeester Van Dedem zamelde hiervoor het geld in. Het

bronzen beeld. een ontwerp van Ferdinand Leenhoff (1841-1914), leraar aan de

Academie voor Beeldende Kunst in Amsterdam, werd in 1893 feestelijk onthuld.

Onomstreden is het standbeeld niet. Volgens critici verdient Coens gewelddadige
handelspolitiek in de Indische archipel geen eerbetoon.

Meer weten over Jan Pieterszoon Coen? Scan de QR code en bezoek het Westfries
Museum, waar de beroemde portretten van Coen en zijn vrouw Eva Ment te zien zijn,
gemaakt door de kunstenaar Jacob Waben.

Jan Pieterszoon Coen (Hoorn, 1587 - Batavia, 1629)

Merchant, Director-General and Governor-General of the Dutch East India Company (VO
Architect of the VOC's successful trading empire in Asia. Founder of the city of Batavia,
currently known as Jakarta.

Coen was praised as a vigorous and visionary administrator. But he was also criticised
for the violent means by which he built up trade monopolies in the East Indies.
In 1621 Coen led a punitive expedition against one of the Banda Islands, as the local
population was selling nutmeg to the English in disregard of a VOC ban. Thousands of
Bandanese lost their lives during the assault and the survivors were deported to Batavi

By the end of the nineteenth century Coen had grown into a national hero and was
honoured with a statue in his home town, A national committee headed by the Mayor o
Hoorn. Baron Van Dedem, collected money to realise this. The bronze work which was

designed by Ferdinand Leenhoff (1841-1914), an instructor at the National Academy of
Visual Arts in Amsterdam, was unveiled during a festive ceremony in 1893.

The statue is controversial. According to critics, Coen’s violent mercantilism in the East
Indian archipelago does not deserve to be honoured.

Would you like to know more about Jan Pieterszoon Coen? Scan the QR code and visit
the Westfries Museum. where you can find the famous portraits of Coen and his wife

Eva Ment painted by the artist Jacob Waben.

WWW.jpcoen.com

Plaque added to JP Coen statue in Hoorn
Image by Erik Zachte via Wikimedia Commons CC BY-SA 4.0




Stefan Lazarevié-monumenter i Serbien

Faerdighede_r og begreber styrket gen- {ﬁﬁ 16118 ar
nem undervisningssekvensen

Denne sekvens vil hjzelpe eleverne med at udvikle 180 minutter

analytiske faerdigheder. De vil ogsa leere at iden-

tificere bade visuelle og kontekstuelle elementer | =
monumenter, der repraesenterer vigtige historiske
personer og har en central plads i den kollektive
erindring. Eleverne skal aktivt undersege ligheder

og forskelle mellem monumenter over den samme
historiske person, opfort i forskellige tidsperioder.

Hvordan kan monumenter for
nationalhelte eller historiske
rollemodeller afspejle sam-
fundets forandringer og skif-
tende normer/vaerdier over

Gennem denne proces skal de arbejde med de tid?
historiefaglige begreber kontinuitet og forandring = Print opgavearket til dine
samt historisk signifikans og fortolkning. é@ elever

Laeringsmal
Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Genkende de uenigheder, der knytter sig til konteksten og monumenters udtryksformer,

samt skabe forbindelser mellem kunstneriske former/tilgange og de politiske idéer, som
disse kan fremme.

Udfordre og kritisk vurdere forskellige fortolkninger af historiske forteellinger.

Reflektere kritisk over betydningen af mindesmaerker og monumenter for udviklingen af

den moderne verden.

Genkende de forskellige formmaessige og symbolske budskaber fra monumentets ska-

ber eller dem, der har bestilt det.

Identificere, hvordan samfunds- og politiske vaerdier aendrer sig over tid, herunder afspe-
jles gennem monumenter.

Sammenligne, hvordan monumenter (mis)bruges til politiske formal, den offentlige erin-

dringskultur og officielle fortolkninger af fortiden.

Paedagogiske anbefalinger

En anden vigtig pointe er at vise, hvordan samfundet og politikere kan manipulere og (mis)
bruge historiske personer, begivenheder, offentlig erindring og mindesmaerker til politiske
formal. Konklusioner kan drages gennem en analyse af historisk kontekst, visuelle element-
er, tidsperioden og datoen for opferelsen af monumentet, dets placering i det offentlige
rum, kunstneriske stilarter/ikonografi, symbolske budskaber samt personens eftermaele.

Denne sekvens giver eleverne mulighed for at deltage i bade klassevaerelses- og ek-
skursionsbaserede leeringsaktiviteter. Eleverne instrueres i at udfere deres undersogelser
baseret pa mangefacetterede observationer af monumenter og analyser af historiske for-
tolkninger. Til undersegelsen skal de anvende relevant og verificeret historisk materiale,
digitale teknologier og palidelige informationskilder, der afspejler den samtidige kontekst.
Underviserens hovedopgave er at facilitere processen med at indsamle og analysere rele-
vant information og kontekst samt gennemfere stedbaseret leering ifm. det historiske beseg.
Eleverne skal have klare retningslinjer for, hvordan de kan analysere monumentet. Samtidig
skal de opfordres til at bruge deres kreativitet og udvikle en kritisk forstaelse af fortid og
nutid.



Det forste skridt er at forberede eleverne med en indledende samtale, der
fungerer som en icebreaker. Denne del af lektionen ber tage omkring 20
minutter.

Hvad gor historier eller monumenter omstridte?

Hvad menes der med omstridt historie, og hvad er ofte de vigtigste arsag-
er til uenighed?

Hvem regnes som nationalhelte, og hvorfor bliver de hyldet af offent-
ligheden, staten og institutionerne?

Hvorfor er offentlig erindring og mindesmaerker vigtige?

Hvem bor huskes i det offentlige rum, feks. gennem monumenter og
mindesmaerker?

Efter en refleksion over betydningen af offentlige monumenter og mind-
esmeerker, bor du kontekstualisere monumenterne dedikeret til despot Ste-
fan Lazarevi¢ og praesentere hovedmalene for projektet/laering pa det histor-
iske sted. Denne del af lektionen boer tage omkring 20 minutter.

- Eleverne introduceres til projektet ved at arbejde med den historiske kontekst.
De skal tilegne sig viden om despot Stefan Lazarevics historiske betydning, tids-
perioden og hans personlighed. Til dette kan de bruge baggrundsinformationen
(se bilaget til leereplanen), historiebeger, udvalgte litteraere kilder eller andet
relevant (online) materiale.

- Uddel og vis billeder af monumenter, der ikke kan besages under ekskursionen
(feks. monumenter i andre byer). Forklar, hvordan billederne kan bruges til videre
underseogelse og til sammenligning.

- Introducer de monumenter, eleverne skal besage og forklar, hvordan disse beor
observeres pa stedet, f.eks. hvilke kendetegn og detaljer eleverne skal laegge
meerke til.

- Uddel herefter opgavearket og andet relevant materiale (enten trykt eller digi-
talt, hvis eleverne bruger tablets eller mobiltelefoner). Opgavearkene skal brug-
es til at indsamle relevante observationer under eller efter beseget pa det histor-
iske sted.

- Giv eleverne retningslinjer for, hvilke slags uenigheder de skal lede efter un-

dervejs i undervisningssekvensen. Praesenter en tidslinje: fortid, nutid og fremtid;
hvilke veerdier praegede fortiden, hvilke vaerdier praeger i dag, og hvordan fores-
tiller vi os fremtiden? En af de vigtigste opgaver er at undersege, hvordan vaerdi-



er og fortolkninger af fortiden aendrer sig over tid. Henvis til hovedspergsmalet:
Hvordan kan monumenter for nationalhelte eller historiske rollemodeller afspejle
samfundsaendringer samt skiftende normer og vaerdier gennem tiden?

For besoget ved monumenterne inddeles eleverne i par eller sma grupper.
Nar du planleegger denne del af lektionen, skal du tage hojde for transportti-
den til monumentet.

Pa selve stedet skal eleverne observere monumenterne ud fra de instruk-
tioner, de tidligere har faet, og de kriterier, der fremgar af opgavearkene.
Under besoget anbefales det, at de bruger mobiltelefoner eller andet udstyr
til at tage billeder eller lave korte videoer.

Som underviser er din opgave at koordinere aktiviteterne. Du skal hjeelpe
eleverne med at opdage de vigtigste kendetegn ved monumentet og
forbinde kendetegnene til de uenigheder, der gor monumentet omstridt.

Ved afslutningen af besoget far eleverne opgaver, som de skal forberede
som lektier til den efterfolgende diskussion i klassevaerelset. Opgaven kan
variere: nogle elever kan bruge digitale vaerktojer til en mere kreativ analyse
af monumentet, mens andre kan ngjes med at udfylde opgavearket og bes-
vare sporgsmal. Derudover kan eleverne undersege, hvordan den officielle
indvielse af monumentet foregik, hvilke reaktioner der var i offentligheden, og
om der opstod udfordringer i forhold til reaktionerne fra civilsamfundet osv.

Efter besoget bor du samle eleverne til en afsluttende aktivitet i klassen:

Den afsluttende aktivitet bor udferes et par dage senere pa skolen. Det
giver eleverne tid til at analysere det indsamlede materiale, udfylde op-
gavearkene og potentielt bruge deres kreativitet | praesentationen af
deres resultater (de kan for eksempel arbejde med memes, korte videoer,
opslag pa sociale medier, Google Classroom/andre digitale platforme,
PowerPoint, collage, etc.). | denne sidste lektion praesenterer eleverne kort
deres resultater og konklusioner i par eller grupper. De skal identificere
ligheder og forskelle, saerlige kendetegn og eventuelle gentagelser. Sam-
tidig skal de overveje, om f.eks. staten eller institutioner har brugt monu-
menterne til politiske formal, dvs. besvare hovedspargsmalet.

Den afsluttende gruppediskussion ber fokusere pa elevernes selvreflek-
sion og evaluering. De kan tage udgangspunkt i spergsmal som: "Hvad har
Jeg leert af denne sekvens? Hvordan kan udfordringer og uenigheder, der
afspejles i monumentet, udvikle sig i fremtiden? Hvad kan vi forvente med
hensyn til fortolkninger af fortiden og vores egen nutid, nar den engang
bliver fortid?”



Opgaveark til eleverne

STED i byen
: § STIL &
(orientering, IKONOGRAFI SYMBOLSK
DATO for placering, : F BETYDNING
; (kunstnerisk stil,
BY opfaerelsen af bymidte, naer : (Monumentets
L ! positur, :
monumentet vigtige offentlige budskab til
: elementer af ;
bygninger eller offentligheden)
. statuen osv.)
omrader?)
AFSLUTTENDE

BEMARKNINGER




| den afsluttende lektion evaluerer leereren hver gruppes bidrag og de udfyldte
opgaveark. Fokus er pa elevernes forstaelse af sammenhangen mellem op-
forelsen af monumenter og deres udvikling over tid. Evalueringen er formativ
og giver underviseren mulighed for at give konstruktiv feedback i overensstem-
melse med nationale vurderingsstandarder.

Til den afsluttende aktivitet, gruppe- eller plenumsdiskussion kan underviseren
evaluere elevernes svar individuelt. Fokus boer vaere pa deres indsigt i skulp-
turens symbolik, den skiftende karakter af kunstneriske fremstillinger over tid,
samt hvordan forskellige budskaber afspejler stil og ikonografi. Laererens feed-
back baseres pa de konklusioner, eleverne nar frem til, og styrken af de argu-
menter, de praesenterer.

Evalueringsskema for deltagelse i plenum-diskussion

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Forstaelse af
skulpturens symbolik

Demonstrerer en
grundig forstaelse af
symbolikken med
indsigtsfuld analyse og
konkrete eksempler.

Viser en klar forstaelse
af symbolikken med
nogen analyse og
relevante eksempler.

Mangler forstaelse af
symbolikken med
minimal eller ingen
analyse.

Forstéelse af den
foranderlige karakter
af kunstneriske
fremstillinger over tid

Forklarer udviklingen
af kunstneriske
fremstillinger i detaljer
og relaterer effektivt
dette til den historiske
kontekst.

Beskriver nogle
&ndringeri
kunstneriske

fremstillinger, men
mangler dybde i den
historiske kontekst.

Undlader at behandle
aendringer i
kunstneriske

fremstillinger og
mangler historisk
kontekst.

Forstaelse af, hvordan
forskellige budskaber
afspejles i stil og
ikonografi

Analyserer, hvordan
stil og ikonografi
formidler forskellige
budskaber, og
underbygger med
steerke eksempler.

Identificerer nogle
budskaber i stil og
ikonografi, men med
begraensede
eksempler.

Identificerer eller
analyserer ikke
budskaber i stil og
ikonografi.




Titel pa monument: Stefan Lazarevic-statuer i Serbien
Udformning: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 1082

Sponsor: Byradet

Person afbildet: Stefan Lazarevic

Historisk eftermaele: Nationalisme, sekterisme

Autoritet: Den serbiske regering

Dato for forste protest: 1990'erne

Intensitet: Involverede offentlige, antagonistiske debatter
Oprindelig akter: Ukendt

Lesninger anvendt til handtering af protester: Status quo
Fiktiv fremstilling? Nej

Stefan Lazarevic (1377-1427) var en serbisk hersker, digter, lovgiver, kriger, protektor og helgen

I den serbisk-ortodokse kirke. Han var sen af fyrsten Lazar, som omkom i slaget ved Kosovo

1 1389 (naer byen Pristina), mens han keempede mod de osmanniske styrker, der forsegte at
erobre serbiske landomrader. | begyndelsen af det 15. arhundrede sikrede despot Stefan Ser-
biens stabilitet gennem politiske manavrer og reformer. Han modtog titlen som despot fra den
byzantinske kejser, og den ungarske konge gjorde ham til ridder samt tildelte ham landomrader,
herunder Beograd, der blev Serbiens hovedstad. Efter hans ded eksisterede Serbien som en
uafhaengig eller semi-uafhaengig stat i yderligere tre artier, for det blev underlagt osmannisk
styre. Stefan Lazarevics interesse for kunst og litteratur kom til udtryk gennem hans digte, opret-
telsen af et hofbibliotek, fremmelsen af skrivevaerksteder i klostre og en generel kulturel op-
blomstring i staten.

Stefans regeringstid er taet forbundet med eftermaelet fra hans far og slaget ved Kosovo, som
blev centralt for serbisk national identitet. Slaget fremstilles i serbisk tradition ofte som en af-
gorende konflikt mellem kristendom og islam, et offer for troen og en kamp mellem godt og
ondt. Denne fortaelling har fremmet den staerke nationale martyrdom, der senere blev udnyttet
til politisk manipulation, isser under 600-ars jubilaeet for slaget i 19089. Mindehgjtideligheden
bidrog til udlesningen af den voldelige oplasning af Jugoslavien i 1991 samt de efterfelgende
konflikter, herunder NATO's bombning af Jugoslavien i 1999 og Kosovos uafhangighedser-
klaering i 2007.

| de senere ar, kendetegnet ved stagnerede politiske forhandlinger og uforleste konflikter |
Kosovo', har de serbiske statsmyndigheder i stigende grad fremhaevet slaget ved Kosovo og
dets centrale historiske personer i den nationale fortaelling. Monumenter for herskere fra mid-
delalderen, som Stefan Lazarevic, er blevet brugt til at understrege historisk kontinuitet, de
serbiske "historiske” rettigheder og for at ege opmasrksomheden om den serbiske befolknings
status i den lesrevne provins Kosovo-Metohija. Disse monumenter symboliserer idéen om at
generobre de "'midlertidigt tabte” territorier i Kosovo og Metohija og fremstiller despot Stefan
som efterfelgeren, der vil haevne sin fars ded og genoprette Serbiens fulde kontrol over sin
sydlige provins. Den taette forbindelse mellem despot Stefan og den serbisk-ortodokse kirke
understreges af hans helgenkaring i 1927.

For mere information, se casestudiet pa Historiana:
https.//historiana.eu/historical-content/viewpoints/borders-and-self-determination-the-case-
of-kosovo.


https://historiana.eu/historical-content/viewpoints/borders-and-self-determination-the-case-of-kosov
https://historiana.eu/historical-content/viewpoints/borders-and-self-determination-the-case-of-kosov

Billede 1 - Monumentet af despot Stefan i Krusevac

Monumentet i hovedstaden, som han delte med sin far i det 14. arhundrede, for
han flyttede hovedstaden til Beograd i begyndelsen af det 15. arhundrede, blev
opfert i 2020. Monumentet vender mod syd og peger mod stedet, hvor slaget ved
Kosovo i 1389 fandt sted. | byen findes desuden et andet monument, opfoert i 1904,
tilminde om de faldne krigere fra slaget ved Kosovo, samt to monumenter dedik-
eret til hans far, fyrsten Lazar.

Billede 2 - Monumentet af despot Stefan i
Despotovac (bynavn afledt af Stefans titel
despot), opfert i 2010.

Byen ligger mindre end 5 km fra Ma-
nasija-klosteret, dedikeret til den Hellige
Treenighed og opfort mellem 1406 og 1418
til aere for despot Stefan. Han blev begravet
i klosteret, hvor hans grav stadig findes den
dagidag.




Billede 4 - Det andet monument
af despot Stefan i Beograd, opfort i
2021.

Statuen er opfert pa Despot Stefans
Boulevard, en af de to centrale gad-
er opkaldt efter ham.

Billede 3 - Det forste monument af des-
pot Stefan i Beograd, opfort i 1982.

Statuen er placeret inden for Kalemeg-
dan-faestningen, hvor despotens hof og
statens hovedstad la i middelalderen.
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Robert E. Lee-statuen i Charlottesville, Virginia, USA

o
22 O til18 &
Feerdigheder og begreber styrket gen- {ﬁ] e

nem undervisningssekvensen . .
00 til 110 minutter

Med denne sekvens vil eleverne fa en bedre

forstaelse for diskussionerne om den ameri- (7] Hvordan kan mediernes
kanske borgerkrig og de personer, der spillede deekning af omstridte emner
centrale roller, sasom den konfedererede gen- 0g personer pavirke vores
eral Robert E. Lee. De vil ogsa leere at opdage made at opfatte dem pa?

bias (forudindtagethed) i medierne, iszser nar

det geelder historiske fortaellinger. Derudover

vil eleverne fa indsigt i, hvordan fortidens be- . .
givenheder og personer kan blive forvreenget =] Ydskriv Vurderingsskemaet

= o
for at passe ind i en bestemt forteelling. N for bias, et tithver elev. Ud-
skriv ogsa kilderne, der skal

gives til dine elever. Hvis du
har internetforbindelse og en
projektor, kan du forberede
sporgsmalene i WOOCLAP
eller SLIDO.

Laeringsmal
Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Vaere abne over for andres overbevisninger, verdenssyn og mader at handle pa.
Identificere bias i medier samt misinformation.
Uddybe deres historiske viden og mediekendskab.

Paedagogiske anbefalinger

| denne undervisningssekvens skal eleverne primeert arbejde med skriftlige kilder.
Derfor bor de have stabile laesefaerdigheder for at kunne gennemfore opgaverne
som vist her. Alternativt kan mindre sikre laesere samarbejde med klassekammerater
med gode laesefaerdigheder, og/eller teksterne kan oversaettes, forkortes, laeses
faelles i klassen eller indtales som lydfiler, sa de bliver mere tilgeengelige.



Hvorfor er Robert E. Lee vaerdig eller uvaerdig til at blive mindet?
Hvorfor findes der forskellige holdninger om Robert E. Lees eftermeaele?
Hvor er monumentet opfort? Hvornar blev det bygget? Hvem sponsorere-

de det?

Sekvensen - trin for trin

Hvordan er Lee afbildet i statuen?

Er der elementer ved statuen, der er szerligt relevante (f.eks. placering,
symbolik eller tekst)?
Hvorfor er Lees monument omstridt? Siden hvornar har det vaeret om-

stridt?

andre perspektiver.

Nar du har valgt begivenheden eller personen, kan du starte med en reflek-
sionsevelse om medier og bias. Denne del af aktiviteten ber tage omkring 15
minutter. Forklar baggrunden for Lee-statuen i Charlottesville, s eleverne

ved, hvem han var. Diskutér derefter sammen med eleverne:

Praesenter de tre typer af mediebias for dine elever, og sperg om de har
sporgsmal. Denne del af aktiviteten bor tage omkring 30 minutter.

1. Spin: Brug af vagt, dramatisk eller folelsesladet sprog til at fremhaeve et
bestemt synspunkt, produkt eller ide, og samtidig nedtone eller miskreditere

Ord og vendinger, der bruges til at fremhaeve, nedtone eller miskreditere information

opfordrer til

presser pé for

star over for krav om at

alvorlig/veesentlig/betydelig

meader kritik for

meningsfuld

haevder/afviser/benaegter

fordemmer/langer ud efter

trods/pa trods af

spiller en ngglerolle

rejser tvivlom

betegnes som et
vendepunkt/en milepael

med store konsekvenser

vaekker bekymring

skaber debat

far hard kritik

far ros for

monumental

Ord og vendinger, der bruges til at fremstille information sensationelt eller anklage

rykkede ud hanede langede ud
indremmede rasede hoverede
slog igen pralede raser mod

kom under beskydning

gik i rette med

eksploderede




2. Holdninger praesenteret som fakta: Nar holdninger, vurderinger eller an-
tagelser praesenteres som om de var objektive fakta.

Ord og vendinger
god/bedre/bedst darlig/veerre/veerst
betegnes ofte som... helt tydeligt...
det ma forventes, at... et skreemmende eksempel pa...
ekstrem angiveligt
det er klart, at... anses for at vaere...

3. Sensationalisme/Emotionalisme: Brug af steerkt folelsesladet eller dram-
atisk sprog for at skabe reaktioner eller fa en historie til at virke mere vig-
tig, farlig eller chokerende, end den maske er.

Ord og vendinger

chokerende eksplosiv udvikling
bemaerkelsesveerdig heftig kritik
skarpt opger kaos breder sig
voldsomt angreb alvorlig advarsel
massiv modstand star i stormvejr




Derudover bor eleverne vare opmasrksomme pa, at ikke al bias er tilsigtet. Pa trods af
det journalistiske ideal om “objektivitet” pavirkes enhver nyhedshistorie af holdninger,
antagelser og baggrunde hos journalister, forfattere, fotografer og redakterer. Eleverne
kan blive mere opmaerksomme medieforbrugere ved at vaere opmaerksomme pa fol-
gende:

Bias gennem udveelgelse og udeladelse: En redaktor kan udtrykke bias ved at
veelge at bruge eller undlade en bestemt nyhedshistorie. Dette har stor betydning
for, hvad publikum opfatter som vigtigt. I en given historie kan nogle detaljer ude-
lades, mens andre inkluderes for at give laesere eller seere et bestemt indtryk af
begivenhederne. Husk, at den sterste bias ofte ligger i, hvad journalister vurderer
som “nyhedsveerdigt’ Dette er altid et politisk spergsmal, selvom det ikke altid op-
fattes sadan. Bias gennem udeladelse er sveert at opdage. Denne form for bias kan
kun opdages ved at sammenligne nyhedsrapporter fra mange forskellige kilder. Du
kan bruge fanen "“Nyheder" pa Google til at se, hvordan forskellige medier daekker
den samme historie.

Bias gennem placering: Avislaesere vurderer forsidehistorier som mere vigtige

end de historier, der er gemt bagerst. Tv- og radionyheder starter med de vigtigste
historier og gemmer de mindre vaesentlige til sidst. Online nyheder fremhaever de
vigtigste historier pa forsiden og pa sociale medier. Hvilken sektion en historie op-
traeder i, har ogsa betydning. Bias gennem placering kan ogsa opsta, nar en historie
placeres ved siden af noget andet. En nyhed ved siden af en opinionsartikel om
samme emne zendrer, hvordan vi opfatter den. Ogsa struktureringen af historien er
vigtig. De fleste nyhedshistorier er skrevet i en ‘nyhedstrekant”. De begynder med
de mest nyhedsveerdige fakta og fortsaetter med vigtige detaljer og baggrund for at
give kontekst. Dette kan vaere en form for bias, da kontekst ofte hjselper dig med at
forsta et emne fuldt ud.

Bias gennem overskrifter: Mange mennesker laeser kun overskriften i en nyhed-
shistorie. Overskrifter er den mest laeste del af en artikel. De kan opsummere og
fremhaeve skjulte bias og fordomme. De kan skabe spaending, selv nar der ikke
er meget grund til det. De kan signalere anerkendelse eller fordemmelse. Kortere
overskrifter giver ofte et mere forenklet og forudindtaget billede.

Bias gennem billeder, billedtekster og kameravinkler: Billeder kan enten for-
skonne eller fa nogen til at fremsta negativt. Valget bag hvilke billeder der vises,
er meget vigtigt pa tv og sociale medier, ligesom billedteksterne under billederne
0gsa er vigtige.

Bias gennem ordvalg: De ord, der bruges til at skrive en historie, har stor betydning
for, hvordan vi opfatter den. For eksempel kan saetninger i passiv form fa det til at
virke, som om en begivenhed bare skete, uden nogen handlede.

Bias gennem kilder og citater: Overvej altid, hvor nyheden kommer fra. Er informa-
tionen leveret af en journalist, et gjenvidne, politiet, brandvaesenet eller offentlige
embedsmaend? Hver af disse kan have seerlige bias, der pavirker historien. Teenk
ogsa over, hvem der bliver citeret.



Bias gennem falsk balance: Det er vigtigt, at nyhedsartikler giver begge sider
af en historie, og at journalister tager dette ansvar alvorligt. Desvaerre udnytter
nogle det for at fa det til at se ud, som om historier har flere sider, end de reelt
har, eller for at give mere opmaerksomhed til den ene side frem for den anden.

Bias gennem statistik: Mange nyhedshistorier indeholder statistikker, for ek-
sempel deltagerantal, stemmetal eller temperaturrekorder. Der kan dog vaere
bias i, hvilke statistikker der medtages, og hvordan de beskrives eller fortolkes.

For at undersege deres egne mediebias, kan du stille dine elever felgende sporg-
smal:

Hvor laeser du nyheder?

Hvis de svarer sociale medier, sa speorg, hvem/hvad de folger.

Hvis de svarer tv/radio, sa sporg, hvilke kanaler.

Hvis de svarer aviser, sa sporg hvilke.

Hvorfor laeser/herer du nyheder netop dér?

Er mediebias problematisk? Hvorfor?

Lav en liste pa tavlen over de problemstillinger ved mediebias, som eleverne
identificerer: Nyheder pavirker den offentlige meningsdannelse, nyheder kan
sprede stereotypier og fordomme osv.

Hvilken betydning har mediebias for diskussioner om fortiden?

Lav en liste pa tavlen over de problemer, eleverne identificerer. Styrker eks-
treme holdninger, diskriminerer bestemte grupper og minoriteter osv.

Mener du, at dine foretrukne medier viser bias eller indeholder ideologiske bud-
skaber?

Hvis svaret er nej, kan du bede eleverne naevne andre kilder, som de mener,
der geor.

Hvis svaret er ja, sa sporg, hvorfor de mener det.

For at spare tid, og hvis du har adgang til internettet og en skaerm/projektor i klas-
sevaerelset, kan du bruge hjemmesider som WOOCLAP, SLIDO eller Padlet, hvor
eleverne kan dele deres svar via deres mobiltelefoner eller computer. Hvis du
derimod ikke har internet eller en skaerm til radighed, kan du i stedet stille sporg-
smalene direkte og reflektere hojt sammen med eleverne.

Inddel eleverne | grupper pa 3-4 og givdem 2-3 kilder at laese. Alternativt
kan du give dem én kilde per gruppe, sa de kan fordybe sig mere omhy-
ggeligt i teksten. For elever med svagere laesefaerdigheder kan det vaere
hensigtsmaessigt kun at give en kilde.

Bed eleverne om at leese kilderne grundigt og udfylde vurderingsskemaet
for bias i Bilag 1. De skal laese hver kilde neje og notere, hvor bias kommer

til udtryk i teksten. Eleverne kan fokusere pa ordvalg, udeladelser og fravalg
samt den specifikke kontekst, forfatteren giver, som mulige bias-punkter.
Bed dem ogsa overveje fotografier og visuelle elementer i artiklerne. Elev-
erne kan ogsa laegge maerke til titler, billeder og andre artikler pa nyhedssi-
den for at kommentere pa bias. Denne del af aktiviteten bor tage omkring 30
minutter.



Kilde 1: Laughland, Oliver. “Charlottesville mayor opposes Robert E. Lee Statue: 'A
lightning rod’ for terrorism’, The Guardian, 18. august 2017. https./www.theguardian.
com/us-news/2017/aug/18/charlottesville-mayor-opposes-robert-e-lee-statue-
a-lightning-rod-for-terrorism.

Kilde 2: AP. “An Incredible Day' As Lee Statue Removed in Charlottesville’, Breitbart,
10. juli 2021 https.”/www.breitbart.com/news/robert-e-lee-statue-removed-in-
charlottesville/.

Kilde 3: Katz, Andrew. “‘Clashes Over a Show of White Nationalism In Charlottesville
Turn Deadly’, Time, u.a.
https.//time.com/charlottesville-white-nationalist-rally-clashes/.

Kilde 4: Fox News. “Charlottesville white nationalist rally blamed for 3 deaths, doz-
ens of injuries’, Fox News, 12. august 2017. https.”/www.foxnews.com/us/char-
lottesville-white-nationalist-rally-blamed-for-3-deaths-dozens-of-injuries.

Kilde 5: Kuruvilla, Carol. “Man who Claims to be Robert E. Lee Descendant Says It's
Time For The Statues to Come Down', Huffpost, 14. august 2017. https:.//www.huff-
post.com/entry/descendant-of-gen-robert-lee-says-its-time-for-his-ancestors-
statues-to-come-down_n_5991e544e4b08a2472765eCQ.

Kilde 6: Reuters. “Klan members rally against removal of General Lee Statue in Vir-
ginia’, Reuters, 9. juli 2017. https.//www.reuters.com/article/IdUSKBN19T141/.

Reflekter sasmmen med dine elever over, hvorfor visse historiske personer og be-
givenheder bliver diskuteret mere i medierne og kan give anledning til en mere
forudindtaget dakning. Denne del af aktiviteten bor tage omkring 20 minutter.

Del med dine elever eksempler pa andre Robert E. Lee-monumenter, der har
varet omstridte. En kort forklaring findes nedenfor, og billederne ligger sidst i
dette afsnit. Du kan sperge dem:

Hvorfor er Robert E. Lee en sa omstridt person?

Hvorfor tror du, at netop disse uenigheder har faet mere omtale i medierne
end andre?

Kender du andre personer eller monumenter, der er omstridte og ofte daek-
kes i medierne?


https://www.theguardian.com/us-news/2017/aug/18/charlottesville-mayor-opposes-robert-e-lee-statue-a-lightning-rod-for-terrorism
https://www.theguardian.com/us-news/2017/aug/18/charlottesville-mayor-opposes-robert-e-lee-statue-a-lightning-rod-for-terrorism
https://www.theguardian.com/us-news/2017/aug/18/charlottesville-mayor-opposes-robert-e-lee-statue-a-lightning-rod-for-terrorism
https://www.breitbart.com/news/robert-e-lee-statue-removed-in-charlottesville/. 
https://www.breitbart.com/news/robert-e-lee-statue-removed-in-charlottesville/. 
https://time.com/charlottesville-white-nationalist-rally-clashes/
https://www.foxnews.com/us/charlottesville-white-nationalist-rally-blamed-for-3-deaths-dozens-of-inj
https://www.foxnews.com/us/charlottesville-white-nationalist-rally-blamed-for-3-deaths-dozens-of-inj
https://www.huffpost.com/entry/descendant-of-gen-robert-lee-says-its-time-for-his-ancestors-statues-
https://www.huffpost.com/entry/descendant-of-gen-robert-lee-says-its-time-for-his-ancestors-statues-
https://www.huffpost.com/entry/descendant-of-gen-robert-lee-says-its-time-for-his-ancestors-statues-
https://www.reuters.com/article/idUSKBN19T141/

Robert Lee-monumentet pa Monument Avenue, Richmond, Virginia: Monument
Avenue blev anlagt i forbindelse med, at man ledte efter en placering til et mind-
esmeerke for general Robert E. Lee, som var general for de Konfedererede Sta-
ters Heer. Efter borgerkrigen accepterede han slaveriets opher, men modsatte sig
reel ligestilling for sorte amerikanere. | 1886 foreslog Lees neve at rejse et mon-
ument til zere for sin onkel. Monumentet blev indviet i maj 1890. Opferelsen af de
konfodererede mindesmaerker pa Monument Avenue fandt sted i en tid domi-
neret af ideer om hvidt overherredemme. Allerede fra starten skabte statuerne
debat. Kritikere har leenge ment, at mindesmaerkerne fremmer racistiske narrati-
ver. Kontroversen er taget til i de seneste artier og er kulmineret med fjernelsen
af statuerne. Under Black Lives Matter-protesterne i 2020 blev de konfodererede
monumenter samlingsstedet for bade fredelige og voldelige protester. Stat-
uerne - og i seerdeleshed statuen af Robert E. Lee - blev daekket af graffiti. Andre
kunstneriske reaktioner omfattede lysprojektioner, som omdannede statuerne

til antiracistiske kunstvaerker om natten. | juni 2020 stemte Richmonds byrad for
at fjerne de konfedererede statuer. Fjernelsen blev dog forsinket, da William C.
Gregory, arving til den familie der havde doneret Lee-statuen, lagde sag an. Seg-
smalet mislykkedes, og statuen blev fjernet fra sin sokkel den 8. september 2021.

Robert Lee-monumentet i New Orleans, Louisiana: Selvom Robert E. Lee ikke
havde nogen personlig tilknytning til byen, arbejdede Robert E. Lee Monumen-
tal Association of New Orleans ihaerdigt for at fa opfort en statue. |1 1884 blev en
bronzestatue af Lee placeret oven pa en hoj sojle i et travlt trafikknudepunkt, der
efterfolgende blev omdobt til “Lee Circle’ Lee blev bevidst placeret med an-
sigtet mod nord, sa han altid kunne se mod sin vigtigste fjende. Efter massesky-
deriet i Charleston i 2015 anmodede borgmester Mitch Landrieu om fjernelsen
af fire konfedererede statuer i byen. Byradet stemte for fjernelsen, men pa grund
af modstand fra en lille, men hejtrabende gruppe blev sagen trukket i langdrag.
Lokale interessegrupper i Louisiana brugte retssystemet til at forsege at forhin-
dre planen. Efter at en domstol afviste sagen i begyndelsen af 2016, ankede
grupperne igen. | marts 2017 afgjorde retten sagen til fordel for byen og gav en-
delig greont lys til at flerne statuerne. Myndighederne fjernede dem pa uanmeldte
dage i lebet af foraret 2017.

Robert Lee-monumentet ved University of Texas, Austin: Statuerne af Jeffer-
son Davis og Woodrow Wilson blev fjernet fra South Mall ved University of Texas
0g sat til opbevaring i marts 2015, Dette skete efter en beslutning vedtaget af
elevradet i marts 2015, Efter de voldelige protester i Charlottesville i august 2017
blev de resterende fire konfoedererede statuer i South Mall ogsa fjernet. Lee-,
Johnston- og Reagan-statuerne blev overfort til Briscoe Centers samling, mens
Hogg-statuen blev udtaget til genopferelse et andet sted pa campus. George
W. Littlefield havde oprindeligt bestilt statuerne for at mindes faldne konfeder-
erede soldater fra borgerkrigen. | december 2018 annonceredes det, at statuen
af James Stephen Hogg skulle genopfores mellem hovedbygningen og Will C.
Hogg-bygningen.



Refleksionsskema for mundtlig deltagelse

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Abenhed over for
andre
overbevisninger,
verdenssyn og
praksisser

Demonstrerer respekt
og forstaelse for
forskellige
perspektiver; seetter
sig ind i forskellige
synspunkter.

Viser respekt for
forskellige
perspektiver, men
saetter sig ikke fuldt ud
ind i dem.

Viser begraenset
respekt for forskellige
perspektiver; har
sveert ved at seette sig
ind i forskellige
synspunkter.

Evne til at identificere
bias i medierne og
misinformation

|dentificerer og
kritiserer bias i
forskellige medier;
giver steerke
eksempler.

Identificerer nogle
bias i medier, men
mangler dybde i
kritikken.

Identificerer sjeeldent
bias i medier; mangler
forstaelse for
misinformation.

Historisk viden

Udviser en
omfattende forstaelse
af historiske
kontekster; forbinder
refleksioner til
historiske
begivenheder.

Viser tilstrakkelig
historisk viden, men
mangler forbindelser

til starre refleksioner.

Begraenset historisk
viden; har sveert ved
at reflektere.

Mediekendskab

Demonstrerer
fremragende
mediekendskab;
analyserer kilder og
indhold kritisk og
effektivt.

Viser grundlaeggende
mediekendskab;
analyserer nogle

kilder, men mangler
dybde.

Begreenset
mediekendskab; har
svaert ved at analysere
kilder og indhold.




Vurderingsskema for bias

Skriv eksempler pa hver form for bias i kilderne. Du kan inkludere citater eller andet bevis, der
viser bias.

Kilde:

Bias gennem udveaelgelse og udeladelse:

Bias gennem placering:

Bias gennem overskriften:

Bias gennem billeder, billedtekster og kameravinkler:

Bias gennem ordvalg:

Bias ved kilder og citater:

Bias gennem falsk balance:

Bias gennem statistik:




Titel pa monument: Robert E. Lee-monument i Charlottesville, Virginia, USA
Udformning: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 1917

Sponsor: Paul Goodloe Mclntire

Person afbildet: Robert E. Lee, general for de Konfodererede Stater i Amerika
Historisk eftermaele: Slaveri og racisme

Autoritet: Den amerikanske regering

Dato for forste protest: 2012

Intensitet: Involverede dedsfald

Oprindelig akter: Byradet i Charlottesville

Lesninger anvendt til handtering af protester: Fjernelse og rekontekstualisering
Fiktiv fremstilling? Nej

Robert E. Lee tjente som general i de konfodererede styrker under den amerikanske borgerkrig.
Han ledede “The Army of Northern Virginia” fra 1862 indtil dens overgivelse i 1865 og havde ry
som en dygtig taktiker. Men Lees eget forhold til slaveri var kompliceret. Han ejede selv slaveg-
Jjorte personer i perioder af sit liv og giftede sig ind i en plantage, hvor flere hundrede slaveg-
jorte arbejdede. Desuden keempede han i den konfedererede heer for at bevare slaveriet. Efter
borgerkrigen accepterede Lee slaveriets ophor, men han var imod ligestilling for sorte amer-
ikanere. Efter sin dod i 1870 blev han en central figur i “The Lost Cause’-mytologien. “The Lost
Cause’ er en form for revisionistisk historieskrivning, der romantiserer slaveriet og forestillingen
om “det gamle Syd’ fer krigen. Myten haevder, at Konfederationens sag var retfeerdig og han-
dlede om staters rettigheder frem for slaveri. Dette er selvom historikere gentagne gange har
afvist dette. Fra 1880'erne og frem til i dag har Lee ogsa vaeret samlingspunkt for grupper som
alt-right, nynazister, Ku Klux Klan og andre nationale terrorgrupper.

Statuen af Robert E. Lee i Charlottesville, Virginia, har siden 2012 vaeret omgivet af konflikt. De-
batten tiltog i 2016 med oprettelsen af en byradskommission og eskalerede aret efter til den
voldelige demonstration "Unite the Right", hvor dusinvis blev saret, og hvor en moddemonstrant
endte med at blive draebt. Tilhaengere af statuens fjernelse argumenterede for, at monumen-
tet glorificerede slaveri og racisme, mens modstandere mente, at en fljernelse af statuen ville
udviske historien. Samtidig var der en gruppe, der onskede at bevare statuen, fordi de vaerdsatte
Lee og hans kamp for hvidt overherredemme. Blandt de protesterende mod statuens fjernelse
var medlemmer af kendte nynazistiske organisationer, som aftenen inden rabte racistiske og an-
tisemitiske slagord under en samling i Charlottesville. Voldshandlingerne forte til undtagelses-
tilstand i Virginia og tiltrak international opmaerksomhed. | juli 2021 blev statuen fjernet af kom-
munen, og i december samme ar stemte lovgiverne for at smelte den ned. Dette blev realiseret
I oktober 2023 efter en afvisning af flere juridiske appeller. Planen er nu at omskabe resterne til
metalblokke, der skal anvendes til at skabe et nyt kunstvaerk.

For mere information, se casestudiet pa Contested Histories:
https.//contestedhistories.org/resources/case-studies/robert-e-lee-statue-in-charlottes-
ville-virginia/.


https://contestedhistories.org/resources/case-studies/robert-e-lee-statue-in-charlottesville-virginia
https://contestedhistories.org/resources/case-studies/robert-e-lee-statue-in-charlottesville-virginia
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Robert E. Lee Statue i Austin, Texas, USA.

Billede af Daderot via Wikimedia Commons CC0 1.0
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Robert E. Lee Statue i Richmond.

Billede af Martin Falbisoner via
Wikimedia Commons CC BY-SA
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Monumenter for Katyn-massakren i

Warszawa, Polen og Katyn, Rusland

Oo = . a
Feerdigheder og begreber styrket gen- Eﬁ] 1o tlas ar
nem undervisningssekvensen .
120 minutter
Med denne sekvens vil eleverne udvikle faer-
digheder i mediekendskab samt identificere Hvordan aendrer fortaellinger
misinformation. Ved at inddrage analyser af om monumenter sig?

kilder i sekvensen sikres det, at eleverne ikke Hvordan kan monumenter
blot laerer om den historiske begivenhed, men bruges til at pavirke offent-

Sekvensen giver desuden eleverne en bedre
forstdelse af, hvordan historiske fortaellinger o .
formes, og hvilke konflikter der kan opsta i me- =] Giv dine elever billeder af

det mellem modstridende forteellinger. T monumenterne, sa de kan
gennemfere aktiviteterne.

Laeringsmal
Ved afslutningen af denne sekvens bor eleverne vaere i stand til at:

Forsta og anerkende betydningen af medmenneskelig respekt og mennesker-
ettigheder.

Udvikle kritiske faerdigheder til at identificere historiske kilder, perspektiver, infor-
mation og kompleksitet.

Genkende betydningen af historiske begivenheder for forstaelsen af nutidige
politiske forhold og aktuelle begivenheder.

Paedagogiske anbefalinger

Dette emne er komplekst og folsomt og vaekker fortsat steerke folelser hos mange
polakker. Da tre forskellige lande er involveret i konflikten, har det medfort intense
folelser og uenigheder. Det er afgorende, at leerere foler sig trygge ved at lede sa-
danne samtaler og serger for, at de forbliver respektfulde og hensynsfulde over for
elevernes individuelle perspektiver og identiteter.

Monumentets historie er ret komplekst og kraever et vist kendskab til de politiske
dynamikker mellem USSR, de Allierede og Nazi-regimet samt USSR's besaettelse

af Polen. | den seneste tid er monumenterne blevet knyttet til mere aktuelle geo-
politiske begivenheder i regionen og til uenigheder om erindringspolitik. For at un-
dga misforstaelser bor du dele den baggrundsinformation om sagen, der findes sidst
I undervisningssekvensen med dine elever. Lektionen egner sig bedst til elever, der
allerede har modtaget grundig undervisning i Anden Verdenskrig.



Sekvensen - trin for trin

Eleverne bor fa et overblik over den sovjetiske invasion af Polen uden en
officiel krigserklaering, herunder de politiske relationer mellem Sovjetunionen,
den officielle polske regering i London, Nazityskland, Storbritannien og USA.
Derudover skal de informeres om Katyn-massakren, koncentrationslejrene

| Polen, tyskernes overlevering af ligene og de geopolitiske konsekvenser,
dette havde under og efter krigen, samt dets relevans i dag. Denne del af ak-
tiviteten boer tage omkring 30 minutter.

For de mere aktuelle geopolitiske implikationer og som en kort introduktion
til baggrunden for konflikten, kan du overveje at vise folgende videoklip udg-
ivet af Al Jazeera English: Katyn massacre: Tensions continue between Russia
and Poland.

Andre nyttige materialer til at forsta baggrunden for Katyn kan findes hos
Instytut Pamieci Narodowej ("Polens Institut for National Erindring”), herunder
dokumentet "Basic Facts" og en dokumentarfilm (25 min, pa polsk med en-
gelske undertekster).

Introduktion til monumentet: Inddel dine elever i grupper pa 3-4, og giv
hver gruppe et billede af ét af de to monumenter samt én af de to propa-
gandaplakater. De skal besvare folgende sporgsmal:

Hvad kan man se pa billedet?
Hvad forseger plakaten at kommunikere?
Hvilken dato star pa mindesmaerket?

Efter 15 minutters diskussion og notering af deres observationer, skal grup-
perne dele deres svar med klassen.

Forklar, hvordan de historiske fortaellinger er blevet brugt som redskaber til
at fremme en bestemt fortzelling - serg for at inkludere punkterne nedenfor.
Denne del af aktiviteten ber tage omkring 30-45 minutter.

Overvej at bruge YouTube-videoen fra Al Jazeera English naevnt i Trin 1 for at
gore lektionen kortere.,


https://youtu.be/r7Yd71KlRVw?si=mwj2gyhdGmRdyDK-
https://youtu.be/r7Yd71KlRVw?si=mwj2gyhdGmRdyDK-
https://eng.ipn.gov.pl/en/news/3921,Katyn-Massacre-Basic-Facts.html
https://youtu.be/417QavvOLa8?si=XlkqjJQyg2qXcirp

Tyskerne opdagede massegrave i Katyn og andre steder i 1941 efter deres
invasion af Sovjetunionen.

Sovjetunionen benaegtede at vaere ansvarlig og beskyldte tyskerne for
grusomhederne.

Undersogelser blev udfert af sovjetiske kommissioner ledet af Nikolai Bur-
denko.

Massakren i Katyn blev udeladt fra Nurnbergprocesserne.

Der var censur i medierne og uddannelsesinstitutioner i kommunisttiden.
Walenty Badylak, en tidligere soldat, satte ild til sig selv i Krakdow i 1980 for
at protestere mod fortielsen af sandheden om Katyn.

Den Europaeiske Menneskerettighedsdomstol (ECHR) klassificerede mas-
sakren som en krigsforbrydelse den 16. april 2012.

| 2019 afsagde den russiske hgjesteret en dom, der afviste at genoprette
omdommet for ti polske soldater henrettet i Katyn.

Til den afsluttende refleksion kan du opdele dine elever i grupper igen og
lade dem diskutere, hvordan brugen af fortiden og propagandahistorier har
pavirket folks opfattelse af massakren og situationen i dag.

Overvej disse vejledende sporgsmal.
- Hvilke symboler bruges pa de forskellige mindesmaerker?
Hvad er forskellene mellem plakaterne, | har set pa?

Har det betydning, at nogen har forsegt at aendre datoen for Katyn-mas-
sakren?

Hvem ville vaere berort af dette og hvorfor?

Diskuter ogsa de udfordringer, der kan vaere forbundet med at mindes disse

begivenheder eller personer. Denne del af aktiviteten bor tage omkring 20
minutter.

Til evalueringen af denne sekvens kan du vurdere elevernes kritiske taenkning,
historiske analysefaerdigheder, evne til at vurdere kilder samt deres forstaelse af
kompleksiteten omkring historiske begivenheder og monumenter. Nar eleverne
prasenterer deres grupperefleksion i tredje trin, kan vurderingen ogsa tage hojde
for, hvor godt de har samarbejdet og formidlet deres idéer og synspunkter.



Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende 1- Bor forbedres

Forstaelse af historisk
kontekst

omfattende forstaelse
af Katyn-massakren,

sociale og historiske

Demonstrerer

inklusiv politiske,

kompleksitet med
praecise historiske
detaljer.

Viser grundleeggende
forstaelse af

begivenheden med en
vis historisk kontekst.

Minimal eller
overfladisk forstaelse
af Katyn-massakren.

Kritisk teenkning

Giver en dybdegdende
analytisk og nuanceret

perspektiver og drager

fortolkning af
historiske kilder;
forbinder flere

sofistikerede
konklusioner.

Tilbyder moderat
kritisk analyse med
nogle indsigtsfulde
observationer.

Begraenset kritisk
analyse med minimal
dybde i fortolkning.

Kildevurdering

Evaluerer flere
primaare og
sekundaere kilder med
grundighed; vurderer
kritisk deres
palidelighed, bias og
historiske betydning.

Demonstrerer
grundlaeggende
kildeanalyse med en
vis kritisk
undersagelse.

Svag kildevurdering
med begraenset kritisk
engagement.

Formidler idéer med
imponerende klarhed,
sammenhang og faglig

Utydelig

Formidler idéer klart kommunikation med

Historisk betydning

Mundtl|g/slfr|ftl|g preecision; med moderat brug af : :
fremfaring demonstrerer P ; begraenset historisk
historisk sprog. .
fremragende ordforrad.
beherskelse af
historisk terminologi.
Demonstrerer
fremragende
teamwork, bidrager
aktivt til D(Ia{tagfer Minimalt samarbejde
. . . samarbejdsvilligt med .
Samarbejdsevner gruppediskussion og . eller engagement i
) nogle meningsfulde
inkluderer Bidia teamet.
respektfuldt &
forskellige
perspektiver.
Artikulerer dyb
Forklarer

forstaelse af de
bredere historiske
implikationer og
langsigtede
konsekvenser af
Katyn-massakren.

Begreaenset forklaring
af begivenhedens
historiske betydning.

grundlaeggende
historisk betydning
med en vis kontekstuel
forstaelse.




Titel pa monument: Katynmassakren-monument i \Warszawa, Polen
Udformning: Monument

Type: Monument

Indvielsesdato: 7. november 1995

Sponsor: Rada Ochrony Pamieci Walk i Meczenstwa (Radet for Beskyttelse af Steder for Krig og
Martyrdom)

Begivenhed: Katyn-massakren

Historisk eftermaele: Autoritarisme og kommunisme

Autoritet: Polens regering

Dato for forste protest: 1095

Intensitet: Involverede dedsfald

Oprindelig akter: Ukendt

Lasninger anvendt til handtering af modstand: Status quo

Fiktiv fremstilling? Ja

Katyn-massakren, der fandt sted i 1940, omfattede henrettelsen af omkring 22.000 polske mil-
itaerofficerer, intellektuelle og civile af det sovjetiske NKVD. Sovjetunionen benaegtede oprinde-
ligt at veere ansvarlig og tilskrev Nazityskland grusomhederne. Forst i slutningen af 1980'erne og
begyndelsen af 1990'erne, med de politiske omveaeltninger i Sovjetunionen, indremmede den
sovjetiske regering officielt at have udfert massakren.,

Mindehaojtideligheder for ofrene begyndte diskret i 1950'erne med forskellige monumenter
opfert i 1981, 1985 0g 1993. Opfaerelsen af det forste officielle monument fandt ferst sted i 1995.

| 1088 besogte den russiske praesident Boris Jeltsin Polen, lagde blomster ved monumentet

og bad om tilgivelse pa vegne af det russiske folk. | 2019 stadfaestede den russiske hojesteret
dommen, der naegtede at genoprette omdemmet for ti polske soldater henrettet i Katyn. An-
erkendelsen af Sovjetunionens ansvar for disse forbrydelser er et stridspunkt, da Rusland ikke
officielt anerkender det. Pa grund af dets komplekse historiske og politiske baggrund forbliver
monumentet genstand for betydelig uenighed. Det symboliserer en kamp for historisk sandhed
og retfeerdighed og afspejler de omstridte fortaellinger mellem Polen og Rusland. Anerkendels-
en af sovjetiske forbrydelser er et folsomt emne, der pavirker diplomatiske relationer og offentlig
erindring.

Denne undervisninssekvens bygger pa: Skiendziel, Anna. "The Katyn massacre: human rights
and the Katyn lie" Confronting Memories. https.//confronting-memories.org/lesson-ma-
teri-als/10-pedagogical-guide/36-the-katyn-massacre/.


https://confronting-memories.org/lesson-materi-als/10-pedagogical-guide/36-the-katyn-massacre/
https://confronting-memories.org/lesson-materi-als/10-pedagogical-guide/36-the-katyn-massacre/

Ukendt kunstner. Katyn-massakren (nazis-
tisk propagandaplakat). 1943. Farvelitografi.
Fine Art Images. Reference FAL_012930.
EAN 4053262518505.

incamerastock / Alamy Stock Photo. "We
are at war with the Pansky race, and not
with the Polish working people!” Fotografi
af ICP. Russisk Statsbibliotek, 7. marts 2019.
JPEG, 4137 x 6000 px. Tilgaet 20. juni 2024.
https.//www.alamy.com



https://www.alamy.com
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Eugeniusz, Roman. Sady Zoliborskie, Warszawa, Polen. 24. august 2016. Wikimedia Commons.
Tilgaet 25. juni 2024. https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Sady _%C5%BBoliborskie,
\Warszawa,_Poland_-_panoramio_-_Roman_Eugeniusz_(1)jpg

P

Katyn-museets samling. En inskription, der tillaegger Nazityskland forbrydelsen, placeret af

Sovjet ved kirkegarden i Katyn. 1988. Foto. Teksten pa monumenterne lyder: “Ofre for fascisme -

polske officerer skudt af nazisterne i 1941”



https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Sady_%C5%BBoliborskie,_Warszawa,_Poland_-_panoramio_-_Roman_
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Sady_%C5%BBoliborskie,_Warszawa,_Poland_-_panoramio_-_Roman_
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Statue af Hans Egede i Nuuk, Gronland

(o]
92 2til15 &
Faerdigheder og begreber styrket gen- {ﬁ] tetitioar
nem undervisningssekvensen

45 til 60 minutter
Aktiviteten fokuserer pa analytisk teenkning

0g abenhed over for forskellige holdninger
og perspektiver - bade fra fortiden og nutid- Hvorfor er statuen af Hans

en. Formalet er at opfordre eleverne til at un- Egede omstridt? Hvordan har
dersoge, hvad der gor nogle emner mere om- de E)okale handteret konflik-
stridte end andre, og hvordan man handterer ten:

dem. Sekvensen inviterer ogsa eleverne til at . .
reflektere over eksempler pa omstridte emner, =), You Wwill need post-it notes,

som de selv har erfaring med. =1 Duskal bruge post-its, tre
store skilte med ordene

“VARM", "KOLD" og “LUN" to
store skilte med "SET FRA
NUTIDENS PERSPEKTIV" og
‘SET FRA FORTIDENS PER-
SPEKTIV', en tom vaeg og
udskrevne opgaveark,

Laeringsmal

Ved slutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Vaere bevidste om de faktorer, der gor historiske emner omstridte i nutiden.
Forsta forskellene mellem perspektiver fra fortiden og nutiden.

Genkende de udfordringer, som forskellige typer emner giver i forskellige histor-
iske kontekster.

Paedagogiske anbefalinger

Sekvensen kan udferes i forbindelse med et forleb om Grenland. Sekvensen opfor-
drer eleverne til at tage de oprindelige folks perspektiver i Gronland (se baggrund-
sinformationen).

For sekvensen anbefales det at afholde én til to lektioner, hvor eleverne arbejder
med elevmaterialet og baggrundsviden.



For at forberede sekvensen skal du finde en tom vaeg og saette et stort skilt
med teksten "VARM" i den ene ende. | den anden ende saettes et skilt med
teksten "KOLD" og i midten et skilt med teksten "LUN"

@verst pa vaeggen fastgores et skilt med teksten "SET FRA NUTIDENS PERS-
PEKTIV",

Lav kopier af opgavearket om "Faktorer, der gor emner omstridte” (ét til hver
elev) eller omdan det til et PowerPoint-slide (se nedenfor).

Giv nu hver elev 5-6 post-its.

Med udgangspunkt i deres baggrundsviden om Hans Egede-statuen - bade
dens fortid og nutid - skal eleverne tage stilling til folgende scenarier: “Stat-
uen bor fiernes og edelaagges” ELLER “Statuen beor flyttes til et museum”
ELLER "Statuen beor blive staende pa sin plads’.

Bed derefter eleverne skrive hvert scenarie pa en post-it og saette dem pa
vaggen det sted, der viser, hvor omstridte de synes, scenarierne er: "KOLD"
for ikke-omstridt, “VARM" for meget omstridt, og "LUN" for ingen saerlig
folelse.

Giv dem nogle minutter til at se pa scenarierne, og hvor de har placeret dem
(post-its). Lad nu eleverne kommentere. Diskutér deres placering og overvej
de perspektiver, de repraesenterer.

Skift derefter det overste skilt til "'SET FRA FORTIDENS PERSPEKTIV" (1921).
Baseret pa deres baggrundsviden om opferelsen af statuen i 1921, bed
eleverne overveje deres placering af post-its og eventuelt fijerne eller plac-
ere et andet sted. Diskuter aandringerne og forskellen mellem at se Hans
Egede-statuen fra nutidens og fortidens perspektiv.



Skift det overste skilt tilbage til “'SET FRA NUTIDENS SYNSPUNKT", og
gentag aktiviteten med udgangspunkt i eksempler pa forskellige holdninger

og perspektiver fra de lokale gronlaendere, der deltager i den nuvaerende
debat om statuen.

For eksempel, udtalelsen fra Matilda Heegh-Dam, medlem af det gron-
landske parti Siumut og gronlandsk medlem af Folketinget, 2021:

‘Hans Egede var en missionaer, som ledede koloniseringen af Gronland
under den danske konge. Statuen star pa toppen af et bjerg og naerm-
est vogter over Nuuk. Den symboliserer i sidste ende kolonial vold [..]. Det
er vigtigt at kende historien, men man bor ikke have en statue af ham

staende pa et bjerg naer Nuuk. Den ber | stedet placeres pa et museum
[.I"

Kilde: Nuuk Ugeavis Tamanut, 23. juni 2021.
Og udtalelsen fra Peter Stefani fra den lokalhistoriske forening i Nuuk:

‘[..IDen (Hans Egede-statuen) skader ingen. Den gor os stolte. Det er et
mindesmaerke over vores forfeedre. Den blev opfert af vores forfeedre, op-
fort af vores neermeste for at sere en slaegtning [..]

Sa kan vi lige sa godt slette hele Gronlands historie [..]. Hvad skulle det
gavne, hvis vi bare fejer de darlige ting, der er sket, ind under gulvtaeppet?

Vi opnar ingenting ved at gere det. Sadan var tingenes tilstand dengang
[.]

Kilde: KNR - Kalaallit Nunaata Radioa (Grenlands Radio), 1. juli 2021.

Efter at have arbejdet med de naevnte eksempler, diskutér dernaest, om det

gor en forskel, om perspektiver eller holdninger repraesenterer fortiden eller
nutiden.

Baseret pa diskussionen og baggrundsviden, brug modellen nedenfor til at
diskutere, hvilke faktorer, der gor emner eller statuer omstridte. Tilfoj eventu-
elt flere faktorer.



Supplerende

materialer

Opgaveark: Faktorer, der gor emner omstridte

Kilde: Sekvensens aktiviteter har fundet inspiration i Teaching Controversial Issues,
Furoparadet 2015, s. 42. (Teaching controversial issues, (coe.int)

Skolens/
gymnasiets profil

Elevernes
alder

Faktorer

Politisk

Begivenheder i miljo

skolen/gymnasiet/
samfundet



http://coe.int

Elevmateriale 1: “Hans Egede-statue” - et kort historisk overblik

Kristendom og kolonien

Hans Egede var en praest pa den norske @ Lofoten i begyndelsen af 1700-tallet.
Han havde heort om Gronland og de "vilde" jaeger-samlere, der boede der. Gron-
land tilherte det dansk-norske kongerige - det havde det gjort siden nordboerne
fra Island slog sig ned i den sydvestlige del af Gronland omkring ar 1000. Men
efter 300-400 ar var nordboerne forsvundet fra Gronland, og siden da havde
kongerne ikke givet Gronland meget opmaerksomhed. Ligesom andre pa den
tid var Hans Egede overbevist om, at man skulle tro pa Gud og Jesus og leve et
kristent liv. Det gjorde gronlaenderne ikke. De troede pa ander og andemanere.
Ifolge Egede levede de et syndigt liv pa en helt forkert made. Derfor besluttede
han sig for at rejse til Gronland for at udfere missionsarbejde - det vil sige at leere
folk om kristendommen, sa de kunne blive debt og begynde at leve som kristne
mennesker.

Hans Egede rejste til Kebenhavn, hvor han fik kongens stotte til missionsarbejde

| Gronland. Kongen onskede, at alle i kongeriget skulle veere kristne, og han ville
ogsa have, at Danmark-Norge skulle have kolonier som andre europaeiske lande.
Kolonierne skulle skaffe dem varer, der ikke fandtes i Europa. Ved at gore Gron-
land til en koloni kunne man fa skind og andre brugbare varer til Danmark-Norge.
Hval- og saelfedt var saerligt vigtigt, blandt andet blev det brugt til at koge tor-
skelevertran, der blev brugt til belysning og til olie, der blev brugt til at smere
maskiner og vaerkto).

Mission og kolonisering

| 1721 ankom Hans Egede, hans familie og hans hjaelpere til Gronland. Taet pa
hvad der i dag er Nuuk, byggede de huse. Derfra forsegte de at udbrede kristen-
dommen. Alle midler blev taget i brug, ogsa trusler, tvang og straf. Det gik isaer
ud over andemanerne, som modsatte sig missionaererne,

| lobet af de naeste 50 til 60 ar spredte kristendommen sig langs Gronlands vest-
kyst, hvor de fleste gronleendere boede. Samtidig opferte kongen handelssta-
tioner, der fra slutningen af 1700-tallet blev styret af Den Kongelige Gronlandske
Handel (KGH). Gronleendere matte kun saelge eller bytte deres skind, torret fisk
og andre varer i KGH's butikker. Indtil 1950 havde KGH eneret pa handel med
Gronland. KGH bestemte, hvilke varer gronleenderne matte kebe og saelge og til
hvilken pris.

Fra midten af 1800-tallet fik gronleenderne mere indflydelse pa deres egne for-
hold. Men det var fortsat den danske regering, der traf de fleste beslutninger. Den
danske stat byggede hospitaler og skoler og sergede for, at gronlaenderne fik
bedre redskaber og bade til fiskeri.

Gronland - en del af Danmark
| 1953 blev Gronland en del af Danmark og var dermed ikke leengere en koloni.
Planen var, at landet skulle moderniseres pa 20 ar, sa forholdene i Gronland kom



til at ligne resten af Danmark. De danske myndigheder bestemte, hvordan det skulle
forega. Mange gronlaendere folte, at de ikke havde indflydelse pa de store foran-
dringer i deres land. Der var mange unge gronlaendere, der protesterede i 1970'erne.
De mente, at det var uretfaerdigt, at det kun var danskere, der traf beslutninger om
Gronlands udvikling.

| 2009 blev Gronland et selvstyrende omrade i Kongeriget Danmark med sin egen
regering. Gronlands befolkning er fortsat danske statsborgere.

| 10921 var det 200 ar siden, Hans Egede begyndte at udbrede kristendommen

| Gronland og at landet blev en koloni. For at markere dette, blev en statue af

ham opfert pa et fjeld med udsigt over kolonihavnen i Nuuk. Det var en gron-
landsk beslutning at rejse statuen i 1921. Den blev ikke sat op af fremmede, men
af borgerne i Nuuk. Alligevel er statuen for nogle gronleendere et symbol pa Dan-
marks kolonisering af Gronland og undertrykkelsen af befolkningen. Den 21. juni
er Gronlands nationaldag. Pa denne dag i 2021 blev der kastet red maling pa Hans
Egede-statuen i Nuuk, og der blev skrevet ‘DECOLONIZE" (‘AFKOLONISER") pa
soklen. Statuen havde tidligere vaeret udsat for haervaerk. Denne gang blev histo-
rien dog rapporteret i medier over hele verden, og diskussionen blev, om statuen af
Hans Egede skulle fiernes eller €]

Elevmateriale 2: Hans Egede-statuen - billeder til det historiske overblik

Hans Egede-statuen blev opfert ved kolonihavnen i Nuuk i 1921. Den kan ses pa
det lille fjeld i baggrunden pa billedet. Den gule bygning er hospitalet. Til hojre
for den ligger Vor Frelsers Kirke, Gronlands domkirke.

Billede af TL-O via Flickr CC BY-SA 2.0.



Elevmateriale 3: Hans Egede-statue - uddybning - diskussion om indholdet i histor-
iske kilder

Som naevnt i teksten ovenfor betragtede Hans Egede (1686-1758) gronleenderne som
primitive. Han mente, at hvis de blev gjort kristne og levede efter den kristne laere og
forkyndelse, ville de blive mere civiliserede.

Billedet er fra slutningen af 1800-tallet og viser Hans Egede, som praediker for gronlaen-
derne.
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Danmarks Historie | Billeder XV. Hans Egede paa Gronland

Hans Egede praadiker for gronlaenderne via Wikimedia Commons CC BY-SA 4.0.

| sine breve og beger gav Hans Egede udtryk for sit syn pa Grenland og gronleenderne.
Her er nogle redigerede og oversatte uddrag.

Tekst 1: Om gronleenderne

.1 dette folks temperament er flegmatisk (dovent og ligegyldigt). De er generelt
dumme og kolde af natur. De viser sjeeldent folelser eller lidenskab. Man kan snar-
ere sige, at de | deres vaeremade har et folelseslost sind. Dog mener jeg, at en del af
forklaringen pa deres dumhed og kulde er, at de mangler opdragelse og metoder til
at uavirle deres sind. [..1 De (grenlaenderne) skal holdes under streng opdragelse og
disciplin. [..] Deres lognagtige andemanere, overtro og forestillinger, samt det onde,

som felger deraf, skal forbydes.”

Bobe, L. (1925). Hans Egede: Relationer fra Gronland 1721-36 & Det gamle Gronlands nye
Perlustration, 1741: Registre. Kbh.



Tekst 2: Et syndigt Liv

Ifolge den kristne laere matte en mand og en kvinde kun have samleje, hvis de var gift.
Loven foreskrev harde straffe for utroskab. Derfor var Hans Egede oprert over, at gronlaen-
derne havde en mere liberal tilgang.

‘Mange maend og Rvinder mades. Sa spiser de og begynder at synge og danse pa
deres made. Sa forsvinder den ene mand efter den anden med en kvinde bag et
forhaeng, der er haengt op i den ene ende af huset. Der lsegger de sig pa baenken og
rrammer. Kun de gifte deltager i dette skamlose prostitutionsspil. Kvinderne mener,
det er en lykRke og en eere, hvis en andemaner sover med dem. Ja, mange meend
betaler endda andemaneren for at ligge med deres koner.”

Bobé, L. (1925). Hans Egede: Relationer fra Gronland 1721-36 & Det gamle Greonlands nye
Perlustration, 1741: Registre. Kbh.

Tekst 3: Frygtelige andemanere
Hans Egede mente, at andemanerne var et stort problem. | 1725 skrev han:

‘Hvorfor er | sa tossede at tro pa de lognagtige angakkut (Gndemanere), nar | ved, at
de ikke duer til noget. Hvorfor forandrer de sig ikke om dagen og i lyset, sa vi kan se
det? Hvis | ikke holder op med denne trolddom, ender det med, at vi slar jer ihjel og
udrydder jer fra jordens overflade, for Gud har befalet os at draebe sadanne menne-
Sker.”

Bloch-Hoell, N. E. (1960). Et Egede-manuskript fra 1725. (Et Egede-manuskript fra 1725 |
Norsk tidsskrift for misjonsvitenskap (mf.no))

Opgave - diskutér oplysningerne

| grupper: Baseret pa de oplysninger, | har laest, gor folgende:

Beskriv det syn, Hans Egede havde pa grenleenderne og deres made at leve pa.

Pa det tidspunkt var de fleste europasere enige i Hans Egedes synspunkter om andre
kulturer og ikke-kristne samfund. Forklar, hvorfor der var sa lidt abenhed over for kulturel
anderledeshed, andre trosretninger, verdenssyn og praksisser. Hvorfor enskede Hans

Egede at aendre gronleendernes kultur og religion?

Find eksempler pa livsformer fra andre kulturer, som | finder maerkelige eller fremmede.
Diskuter, om man bor vaere aben og tolerant over for dem.



For at evaluere denne aktivitet kan eleverne skrive evalueringsbreve. Til dette skal

| bruge brevpapir og kuverter.

Eleverne skriver et kort brev til underviseren, hvor de naevner de spergsmal eller
tanker, der opstod under aktiviteten om Hans Egede. De reflekterer ogsa over,
hvad "kontroversiel” betyder.

Brevene laegges i kuverter og gives til underviseren. Underviseren kan folge op
pa brevene i den naeste lektion.

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Refleksionsdybde

Viser dyb, indsigtsfuld
analyse af Hans
Egede-statuen med
flere
gennemarbejdede
forbindelser og
personlige indsigter.

Giver en
grundleeggende
refleksion med nogle
fa personlige
forbindelser.

Minimal refleksion
med overfladiske
observationer.

Forstdelse af
"kontroversiel"

Udtrykker klart en
nuanceret, veludviklet
personlig definition af

"kontroversiel" med
specifikke eksempler
og kritisk taenkning.

Tilbyder en
grundleeggende
forstaelse af
"kontroversiel" med
begrzenset forklaring.

Giver en vag eller uklar
fortolkning af
begrebet.

Sproglig klarhed

Bruger praecist,
alderssvarende
ordforrad med klart
opbyggede saetninger,
der effektivt formidler
ideer.

Bruger for det meste
klart sprog med
mindre grammatiske
eller sproglige fejl.

Skriftligt sveer at
forsta med betydelige
sproglige barrierer.

Kritisk taenkning

Viser avanceret kritisk
teenkning ved at stille
spergsmalstegn ved
antagelser, udforske
flere perspektiver og
vise dyb analytisk
evne.

Viser en vis kritisk
teenkning med
begraenset
udforskning af
forskellige
synspunkter.

Minimal forstaelse for
kritisk analyse eller
dybere taenkning.

Personlige
forbindelser

Skaber steerke,
meningsfulde
personlige
forbindelser til det
historiske indhold og
viser dybt engagement
og refleksion.

Skaber
grundleeggende
personlige
forbindelser med
begreenset dybde.

Mangler meningsfuld
personlig forbindelse
til materialet.




Titel pa monument: Hans Egede-statuen i Nuuk
Repraesentation: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 1921

Sponsor/Ophavsmand: Den oprindelige befolkning i Gronland
Person afbildet: Hans Egede

Begivenhed: Grundlaeggelsen af Nuuk

Historisk eftermaele: Kolonialisme

Autoritet: Det danske imperium

Dato for forste protest: Juni 2020

Intensitet: Involverede vold/odelaeggelse af ejendom
Oprindelig akter: Ukendt

Lasninger anvendt til handtering af protester: Folkeafstemning og fastholdelse af status
quo

Fiktiv fremstilling? Nej

Hans Egede var en protestantisk missionzer, og han indtager en kontroversiel position i Kalaallit
Nunaats (Gronlands) historie. Stettet af den dansk-norske krone markerede hans ankomst til Ka-
laallit Nunaat i 1721 - og grundlaeggelsen af Nuuk i 1728 - starten pa europaeisk imperialisme pa
oen. Selvom hans mission oprindeligt havde til formal at kristne befolkningen, blev den med tid-
en forbundet med oprettelsen og udvidelsen af Bergenskompagniet. Selskabet forte en udny-
ttende handel med den oprindelige befolkning, hvor kalaallit-varer sasom saelskind og hvalfedt
blev udvekslet. Dette fortsatte indtil 1774, hvor den danske regering indferte handelsmonopol
med Kalaallit Nunaat. | denne periode patvang Danmark sine veerdier og kulturelle normer.
Dette omfattede tvangsomvendelse til kristendom og undertrykkelse af sprog, kultur og oprin-
delige traditioner. Afkoloniseringens forleb i Kalaallit Nunaat har vaeret atypisk sammenlignet
med andre steder, og dette har bla. bidraget til eens geopolitiske position i dag. Efter Anden
Verdenskrig og internationale afkoloniseringsbevasgelser blev Kalaallit Nunaat i 1953 integreret
I den danske stat som en kommune. | denne proces blev landet gradvist “danificeret” bla. gen-
nem import af dansk arbejdskraft samt indferelse af dansk styre og investeringer.

Selvom disse processer styrkede dansk dominans i Kalaallit Nunaat, ferte det stigende antal
oprindelige borgere, som fik videregaende uddannelse og deltog i styret, til @get politisk bevid-
sthed og krav om uafhaengighed. Som svar pa disse krav blev Hiemmestyret indfert i 1979 efter
en folkeafstemning. Det gav Kalaallit Nunaat sit eget parlament og betydelig autonomi i interne
anliggender, stottet af et bidrag fra den danske regering. @nsket om sterre autonomi forte til
oprettelsen af en Selvstyrekommission i 1999. Dette resulterede til sidst i en folkeafstemning om
selvstyre i 2008. Systemet, der blev vedtaget af det danske parlament og etableret i 2009, giver
Kalaallit Nunaat mulighed for at blive uafhaengig af Danmark, nar de onsker det.

Statuen af Hans Egede star pa toppen af et bjerg pa havnen i Nuuk, vendt mod havet og med
hovedstaden i ryggen. Den blev opfert i 1922 og finansieret af den oprindelige befolkning for at
mindes grundlaeggelsen af Nuuk og Hans Egede. Den er skulptureret efter en statue af August
Saabye, der star foran Frederikskirken i Kebenhavn. Hans Egedes skikkelse blev i ferste omgang
omstridt med fremkomsten af bevaegelsen, der forte til Hlemmestyret i 1979. Indtil da var han
blevet betragtet som en "mild kolonist’, der havde en positiv indflydelse pa Grenlands udvikling.
Siden 1980'erne er Egedes ry blevet udfordret gennem forskellige kulturproduktioner, sasom
musik fra rockgruppen Unneraarsuit og romaner af forfatteren Kim Leine. Han er ikke kun kon-



troversiel, fordi hans ankomst til Gronland medferte kolonisering, men ogsa pa grund af sin rolle
I udryddelsen af inuitkulturen pa oen - inklusive deres gamle tro. Det er i dag veldokumenteret,
at "han talte nedsaettende om inuitterne, brugte trusler og straf og endda anbefalede at gore
dem til slaver”

Haervaerket mod statuen i juni 2020 var ikke forste gang, aktivister brugte den som protestsym-
bol. Statuen er tidligere blevet haerget i 1970, 2012 0og igen i 2015, 0og hver gang efterfelgende
renset og fulgt af fa mediedebatter. Hans Egede statuen i Kebenhavn, foran Marmorkirken, blev
ogsa overhaeldt med red maling den 30. juni 2020. Det vides ikke, om de samme akterer stod
bag denne aktion.

For at lese debatten omkring statuen besluttede Sermersooq kommunalrad at organisere en
lokal folkeafstemning for Sermersooq Kommune (23.123 personer ud af en bredere kalaallit-be-
folkning pa 56.000). Afstemningen fandt sted mellem den 3. og 21. juli og blev gennemfert via
en online platform, men brevstemmer blev sendt ud til seldre beboere for at sikre, at ingen blev
udelukket fra afstemningen. Trods disse bestrabelser var valgdeltagelsen bemaerkelsesveaerdig
lav med kun 1.646 stemmer. Dette kunne tilskrives den relativt korte afstemningsperiode, en
kritik som det lokale oppositionsparti Siumut fremferte. Blandt stemmerne valgte 62 % at bevare
statuen, mens 38 % onskede den fjernet.

For mere information, se casestudiet pa Contested Histories:
https.//contestedhistories.org/resources/case-studies/hans-egede-statue-in-nuuk-kalaal-
lit-nunaat/.

Hans Egede i Nuuk

Billede af Beko via Wikimedia Com-
mons CC BY 2.0




Hans Egede i Nuuk

Billede af David Stanley via Wikimedia Commons CC BY 2.0

Hans Egede i Kebenhavn, Danmark.

Billede af Albertyanks via Wikimedia Commons
CCo0 public domain




Statue af Edward Colston i Bristol, England,

Storbritannien

61l 18 &
Faerdigheder og begreber styrket gen- totticar

nem undervisningssekvensen .
120 minutter
| denne sekvens laerer eleverne at undersege

historiske begivenheder og personer i deres .
sociale, okonomiske og politiske kontekst. Se- Hvordan gendrer den made,

kvensen hjeelper eleverne med at se ud over vi opfatter monumenter pa,

nutidens diskussioner ved at udforske deres sig over tid? Hvordan kontek-
historiske rodder og udvikle evnen til at traeffe stualiserer vi et monument pa
beslutninger og vurderinger pa baggrund af en passende made? Hvordan
denne kontekst. Eleverne laerer ogsa, hvordan beslutter vi, hvad der skal ske
en losning blev ndet i sagen om Colston-statu- med omstridte monumenter?

5O

en. HEL  Deljeres A3-ark og de sup-
. . I plerende materialer ud.
Laeringsmal

Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

- Anvende og udvide deres historiske viden om Storbritanniens rolle i den transat-
lantiske slavehandel.
Arbejde sammen om at skabe en samlet fortaelling ud fra dens bestanddele.
Vaerdsaette, hvordan flere begivenheder, aktorer og beslutninger bidrager til et
resultat.
Analysere arsagerne til, at statuen blev flyttet fra dens tidligere placering.

Paedagogiske anbefalinger

Denne sekvens kan bruges i slutningen af et forlob om den transatlantiske slave-
handel til at gennemga de vaesentligste elementer og reflektere over speorgsmal

om mindesmeaerker. Under aktiviteten kan eleverne dele deres tanker om, hvad der
burde vaere sket med statuen, og derfor bor laereren vaere forberedt pa potentielle
uenigheder mellem eleverne. Hovedformalet med aktiviteten er dog at forsta den
historiske udvikling omkring den omstridte statue. Hvis uenigheder tager for meget
tid eller distraherer eleverne fra opgaven, kan laereren minde dem om kerneop-
gaven. For at sekvensen kan forlobe bedst, vil eleverne have gavn af en grundleeg-
gende forstaelse af den transatlantiske slavehandel. Hvis det er forste gang, elev-
erne moder emnet, kan laereren gennemfore en kort introduktion med hele klassen
og dermed give dem et fundament for sekvensen. Mange leerere anbefaler, at elev-
erne forst skaber viden om et specifikt afrikansk samfund, der blev pavirket af slave-
handlen, med fokus pa de politiske, sociale og okonomiske forhold pa det tidspunkt
eller tidligere. Uden kendskab til disse samfund kan slavegjorte afrikanere fremsta
anonyme og umenneskelige i fortaellinger om slavehandlen. Det er ogsa vigtigt, at
eleverne ikke opfatter afrikanere som “uden historie” uden for deres relationer til
europaeerne. Var opmaerksom pa den anvendte terminologi. Udtrykket "slavegjorte”
er at foretraekke frem for “slaver”, da det fremhaever deres menneskelighed, mens
‘slaver” objektiviserer dem. Ligeledes er "slavehandler” bedre end "slaveegjer’, da det
anerkender, at ingen kan vaere “gjet” af et andet menneske.



Sekvensen - trin for trin

Eleverne arbejder sammen i denne lektion. De skal besvare dette sporgsmal:
Hvordan endte den graffiti-daekkede Edward Colston-statue pa M Shed-mu-
seet i Bristol?

| denne puslespilsaktivitet danner eleverne forst "hjemme-grupper’. Derefter
opdeles grupperne i “ekspert-grupper’. Hver ekspertgruppe arbejder med
et historisk lag af det omstridte emne ved hjzelp af korte tekster tildelt deres
gruppe. Disse tekster er forkortede og forenklede versioner af laangere ar-
tikler. Alternativt kan aeldre elever fa de originale onlineartikler som lektier.
Ekspertgrupperne skal besta af mindst to og hejst seks elever.

- Ekspertgruppe 1, Lag 1. Forstaelse af den transatlantiske slavehandel

- Ekspertgruppe 2, Lag 2: Edward Colstons liv

- Ekspertgruppe 3, Lag 3: Afskaffelse af slaveri, borgerrettigheder og sort his-
torie i Bristol

- Ekspertgruppe 4, Lag 4. Colston tager en dukkert

- Ekspertgruppe 5, Lag 5. Fra havnen til M Shed

Eleverne vender derefter tilbage til deres hjemme-gruppe. Her tager

de pa skift rollen som ekspert og forklarer det lag, de har arbejdet med.
Hjemme-gruppen drefter, hvordan hvert lag har bidraget til resultatet, nem-
lig at den grafitti-daekkede Colston-statue er endt pa M Shed. Trinet afsluttes
med en refleksion over forskellige former for mindesmaerker.

For yderligere historisk kontekst kan | se folgende video: Richard Ken-
nett, "Bristol Docks in the Early Modern Period’. https.//www.youtube.com/
watch?v=HnRIxq1X4X8.

Bestem, hvor mange grupper eleverne skal deles op i, og hvor store grup-
perne skal vaere. Print et passende antal kopier af opgavearkene til hvert “lag’,
sa hver elev far et ark med ét lag, som de kan praesentere i deres hjemme-
gruppe. Print ogsa et oversigtsark til hver elev. | mindre klasser kan flere lag
kombineres i samme ekspertgruppe, sa antallet af ekspertgrupper bliver
faerre. Giv et Az-ark til hver hjemme-gruppe og gerne ogsa tykke farvede
tuscher. [Valgfrit: Forbered et dias med navnet pa hver ekspertgruppe og et
dias med diagrammet "Hvordan ber Bristol huske den transatlantiske slave-
handel?’]

Valgfrit: start sekvensen med en kort forklaring af den transatlantiske slave-
handel, hvis det er nyt for eleverne.


https://www.youtube.com/watch?v=HnRlxq1X4X8
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Vis eleverne billeder af Edward Colston-statuen i M Shed og fortael dem,

at sekvensens hovedsporgsmal er: "Hvordan endte den grafitti-deekkede
Edward Colston-statue pa M Shed-museet i Bristol?" Det kan vaere nod-
vendigt at forklare, at Bristol er en havneby i England. Del eleverne op i
hjemme-grupper og forklar, at det er de grupper, de vender tilbage til senere
for at fortaelle, hvad de har leert | deres ekspert-grupper. Giv hver gruppe et
A3-ark og store tuscher. Bed hjemme-grupperne skrive hovedsporgsmalet
overst pa deres A3-ark. Skriv navnet pa hver ekspert-gruppe pa tavlen eller
vis det forberedte dias. Serg for, at hver hjemme-gruppe fordeler sig, sa alle
medlemmer er med i en ekspert-gruppe. | klasser med meget energi kan det
vaere hurtigere og nemmere, at underviseren tilfaeldigt fordeler eleverne i
ekspert-grupper.

Forklar, at eksperterne skal skrive et kort resumeé af hvad, de finder frem til,
og fremlaegge det mundtligt i deres hjemmegruppe.

Udpeg forskellige omrader i klasselokalet som medesteder for de forskellige
ekspert-grupper. Bed hjemme-grupperne sprede sig, og lad eksperterne ga
til deres valgte eller tildelte ekspert-gruppe. Opgavearkene til hvert lag og
oversigtsarkene uddeles til de relevante ekspert-grupper, som herefter dis-
kuterer indholdet. Efter 5-10 minutters indledende diskussion, mindes elev-
erne om, at de skal begynde at udfylde deres oversigtsark. Giv dem yderlig-
ere 5 minutter til dette.

Bed eleverne vende tilbage til deres hjemme-grupper og forklare, i lagenes
reekkefolge, hvad de har leert | deres ekspert-grupper. Bed dem lave et sim-
pelt diagram pa deres A3-ark, der viser, hvordan hvert lag bygger videre pa
det forrige og til sidst forer til resultatet. Lad grupperne drefte, hvordan hvert
lag har bidraget til resultatet. [Valgfrit: Eleverne kan tilfeje arsag-virkning-pile
i deres A3-diagrammer|

[Valgfrit: For yngre elever kan det vaere nyttigt at diskutere hvert lag i plenum,
inden refleksionen pabegyndes]

Bed eleverne i deres hjemme-grupper forestille sig, at Colston-statuen ikke
eksisterer, og overveje, hvordan de i sa fald ville mindes historien om den
transatlantiske slavehandel i byen Bristol. [Valgfrit: Vis diagrammet "Hvordan
bor Bristol huske den transatlantiske slavehandel?’]

[Valgfrit: Giv eleverne det opfolgende opgaveark som lektie eller til individuel
udfyldelse i klassen]



For at evaluere sekvensen kan du bruge oversigtsarkene og/eller give eleverne
det opfelgende opgaveark som lektie.

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Historisk kontekst

Viser omfattende
forstaelse af
Storbritanniens rolle i
den transatlantiske
slavehandel med
nuancerede,
veldokumenterede
detaljer og kritiske
indsigter.

Giver grundlaeggende
historisk kontekst med
nogle korrekte
oplysninger om
slavehandlen.

Tilbyder minimal eller
overfladisk historisk
baggrund.

Kritisk analyse af
kontroversen om
monumentet

Preesenterer en
sofistikeret,
flerperspektivisk
analyse af fjernelsen
af monumentet og
udforsker komplekse
sociale, historiske og
etiske dimensioner.

Giver en moderat
analyse med nogen
inddragelse af
forskellige
perspektiver.

Tilbyder en forenklet
eller ensidig forklaring
af diskussionen
omkring monumentet.

Forstaelse af flere
perspektiver

Sammenfatter flere
synspunkter og viser
dyb forstaelse for,
hvordan forskellige
akterer og
beslutninger pavirker
historiske
begivenheder.

Demanstrerer en vis
evne til at genkende
flere perspektiver,
men med begraenset
dybde.

Preesenterer en
begreenset eller
ensidig fortolkning.

Beviser og
understottende
argumenter

Bruger omfattende og
troveerdige historiske
kilder samt sofistikeret
argumentation til at
understatte sine
pastande.

Giver nogle relevante
beviser med moderat
analytisk
argumentation.

Tilbyder begraenset
eller svag
dokumentation og
argumentation.

Kommunikation og
klarhed

Formidler ideer med
exceptionel klarhed,
bruger sofistikeret
sprog og
velstrukturerede
argumenter.

Kommunikerer idéer
klart med nogen grad
af struktur.

Darlig kommunikation
og begraenset evne til
at strukturere.




Oversigtsark

Spoergsmal 1. Opsummer, hvad du har laert om dette “lag” af historien i din ekspertgruppe.
Spoergsmal 2. Hvordan tror du, at dette lag kan have bidraget til resultatet med den grafit-
ti-daekkede statue, der nu findes pa museet? (Du kan besvare dette spergsmal efter at vaere
vendt tilbage til din hjemme-gruppe.)

Ekspertgruppe 1, Lag 1

Lag 1, Artikel 1
(Tilpasset fra en artikel pa Bristol Museums hjemmeside: ‘Bristol and the Transatlantic Traffic in
Enslaved Africans’, dato ikke angivet)

Hvad var den transatlantiske slavehandel?

Slavehandlen var en del af det handelsnetvaerk, der eksisterede mellem Storbritannien, Vestaf-
rika og Caribien (samt de britiske slavekolonier i Nordamerika, sasom Virginia). Selvom Spanien
og Portugal oprindeligt dominerede handelen, var Storbritannien i det 18. arhundrede blevet
den vigtigste slavehandelsnation i verden. Mellem 1501 og 1866 anslas det, at mere end 12
millioner afrikanere blev eksporteret af de europaeiske kolonimagter til Amerika og Caribien.
Plantager i Caribien og Nordamerika, drevet af britiske godsejere, havde fordel af billig arbejdsk-
raft af slavegjorte til produktion af sukker, rom, tobak, bomuld og andre varer. Du kan finde et
overblik over det omtrentlige samlede antal slavegjorte per land via folgende link: https:/www.
slavevoyages.org/assessment/estimates.

Selvom slaveri har eksisteret i forskellige former i arhundreder, var den atlantiske slavehandel
unik ved naesten udelukkende at omfatte afrikanere som slavegjorte. | det 17. og begyndelsen
af det 18. arhundrede var idéeen om, at alle mennesker fodes lige og har ret til frihed og ordentlig
behandling, ikke udbredt. Mange mente, at slaveri var en del af den naturlige orden, bestemt af
Gud. Slavehandlen fremmede direkte udviklingen af racebaserede teorier, der skulle retfaerdig-
gore slaveriet af afrikanere.

Bristols involvering

Havnebyen Bristol i Storbritannien var involveret i slavehandlen. Allerede fra 1690 var flere Bris-
tol-skibe godkendt til at handle med slavegjorte afrikanere. Handlen var risikabel, men meget
indbringende, og Bristol, der havde vaeret en international havn siden middelalderen, var godt
placeret til at udnytte den. | slutningen af 1730'erne var Bristol blevet Storbritanniens vigtigste
havn for slavehandel. | 1750 transporterede Bristols skibe cirka 8.000 af de 20.000 slavegjorte
afrikanere, der det ar blev sendt til de britiske Caribiske eer og Nordamerika. Mange indbyggere
i Bristol havde fordel af handlen, ikke kun skibsbyggere og slavehandlere, men ogsa handlende,
handvaerkere og fabrikanter. | anden halvdel af arhundredet blev Bristols position overgaet af
Liverpool.

Lag 1, Artikel 2
(Tilpasset fra en artikel pa Royal Museums Greenwich' hjemmeside: “The history of the transat-
lantic slave trade”: https.//www.rmg.co.uk/stories/topics/history-transatlantic-slave-trade)

Hvordan udviklede slavehandlen sig i Storbritannien?
Efter at have forudset enorme fortjenester, udlante dronning Elizabeth | af England kongelige
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skibe til to slaveekspeditioner med John Hawkins, den forste engelske slavehandler, der trans-
porterede mennesker fra Vestafrika til Amerika. | det 17. arhundrede begyndte englaenderne
ogsa at erhverve kolonier, der hurtigt voksede og skabte stor eftersporgsel efter arbejdskraft til
plantagerne.

Afrika og slaveri

Efterhanden som eftersporgslen efter billig arbejdskraft til plantager i Amerika voksede, blev
slavegjorte Vestafrikanere betragtet som en vaerdifuld “vare” for europaeiske handlende. Slaveri
fandtes i Afrika, inden europaserne ankom. Alligevel var den europaeiske eftersporgsel sa stor,
at den fik edelasaggende konsekvenser for regionen. Magtfulde afrikanske ledere understottede
praksissen ved at bytte slavegjorte mod varer som alkohol, perler og stoffer.

‘Midtpassagen’
‘Midtpassagen’ var den pinefulde rejse, som millioner af afrikanske fanger blev udsat for, da de

blev transporteret om bord pa europaeiske skibe for at blive gjort til slaver i Amerika. Forhold-
ene ombord var forfaerdelige: traengsel, darlig ernaering, dehydrering og sygdomme forte til hoj
dedelighed.

Modstand

Slavegjorte gjorde modstand for at bevare deres familier, kultur, skikke og veerdighed. Mod-
standen kunne tage mange former: De bevarede dele af deres identitet og traditioner, flygtede
og organiserede opror. Pa plantagerne odelagde slavegjorte afrikanere vaerktej og afgreder for
at modarbejde plantageejerne og deres jagt pa profit. Nogle gange forsogte de at flygte. Sterre,
organiserede opstande var ogsa en almindelig reaktion pa de systematiske grusomheder. Vaeb-
net modstand bidrog til afslutningen pa slavehandlen og til sidst ogsa slaveri i sig selv.

Lag 1, Artikel 3

(Tilpasset fra en artikel pa History.com: "What was the Royal African Company”, offentliggjort den
18. maj 2023, skrevet af Sarah Pruitt: https./www.history.com/news/what-was-the-royal-afri-
can-company)

Efterhanden som profitten voksede, og slaveriet spredte sig i de amerikanske kolonier, beslut-
tede den britiske krone at udeve kontrol over slavehandlen i kolonierne (og den rigdom, det
genererede). | 1660 tildelte Karl 2. af England en kongelig bevilling til Company of Royal Adven-
turers Trading to Africa. Selskabet blev ledet af kongens yngre bror, James, hertugen af York
(senere Jakob 2. af England) og fik monopol pa britisk handel med Vestafrika, herunder pa guld,
solv og slavegjorte. | forbindelse med krigen mellem England og Nederlandene kollapsede det
oprindelige selskab pa grund af geeld i 1667. Det genopstod i 1672 med en ny kongelig bevilling
og et nyt navn: Royal African Company (RAC).

RAC's skibe sejlede fra Bristol, Liverpool og London til Vestafrika og opererede fra militaere
forter langs cirka 8.000 kilometer kystlinje, fra Kap Spartel (i det nuvaerende Marokko) til Kap Det
Gode Hab (i det nuvaerende Sydafrika). Fra 1680 til 1686 transporterede selskabet i gennemsnit
5.000 slavegjorte om aret. De fleste blev sendt til kolonierne i Caribien og Virginia.

Tusinder af slavegjorte ankom til disse steder med selskabets initialer (RAC) braendt ind i brystet.
Eftersporgslen efter slavegjorte var stadig for stor til, at ét selskab kunne daekke den, og RAC
mistede derfor reelt sit monopol i 1689, efter at "Den Glorvaerdige Revolution” vaeltede Jakob

2. til fordel for Vilhelm 3. og Maria 2. af England. | slutningen af det 17. arhundrede dominerede
England slavehandlen i verden og forblev dominerende hele det 18. arhundrede. RAC fortsatte
med slavehandel indtil 1731, hvor selskabet gik over til handel med guldstev og elfenben. | 1752
opleste parlamentet RAC og overforte alle dets aktiver til Company of Merchants Trading to
Africa.
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Ekspertgruppe 2, Lag 2: Edward Colstons liv

Lag 2, Artikel 1
(Uddrag fra "Bristol and Transatlantic Slavery: origins, impact and legacy’, s. 14-15: https.//www.
bristolmuseums.org.uk/blog/teaching-bristols-history-transatlantic-slavery-textbook/)

Lag 2, Artikel 2
(Uddrag fra "Bristol and Transatlantic Slavery: origins, impact and legacy”, s. 53)

‘Statuen af Colston blev opfort i 1895, mere end 170 ar efter hans dod. | begyndelsen af det 19.
arhundrede var Colston ikke saerligt kendt eller populeer i Bristol. Dog fandtes der mindst fire
selskaber, der var viet til velgorenhedsarbejde i hans minde. De begyndte at indsamle penge til
en statue gennem offentlige donationer. De beundrede Colston, fordi de mente, at han var en
succesfuld forretningsmand, som havde brugt mange penge pa at forbedre byen. De mente, at
maden, han brugte sine penge pa, var vigtigere end, hvordan han havde tjent dem. De overve-
Jede ikke, at de ved at minde Colston ogsa kunne komme til at acceptere hans fortid som
slavehandler. | 1920'erne skrev historikeren H. J. Wilkins en biografi om Colston, der gjorde hans
involvering i den transatlantiske slavehandel offentlig kendt. Han skrev: "Vi kan ikke forestille os
ham anderledes end i hans historiske kontekst” og understregede, at det var vigtigt at huske
bade, hvordan han tjente sin formue, og hvordan han brugte den. Gennem det 20. arhundrede
arbejdede individer og grupper i Bristol for at fa statuen fjernet. Efterhanden som tiden gik, og
idéer om lighed spredte sig gennem samfundsdebatter om borgerrettigheder og raceforhold,
folte flere og flere mennesker ubehag ved at minde Colston’

Lag 2, Artikel 3

(Tilpasset fra en artikel fra BBC News: “Who was Edward Colston and why is Bristol divided by
his legacy?’, udgivet i februar 2018, skrevet af Pamela Parkes: https./www.bbc.com/news/
uk-england-bristol-42404825)

Bristols berammelse og rigdom blev bygget pa slavehandel, og fa slavehandlere var mere
berygtede eller rigere end Edward Colston. | 1680 blev Colston medlem af Royal African Com-
pany, som pa det tidspunkt havde monopol pa slavehandlen. | 1689 var han blevet selskabets
viceguverner. Slavegjorte kobt i Vestafrika blev braendemaerket med selskabets initialer "RAC’,
stuvet sammen pa skibene og sendt ud pa en mareridtsagtig rejse. Naesten 300 ar efter hans
ded bliver Colstons fortid for forste gang officielt anerkendt af byen. Men er det nok?

| byen, han kaldte sit hjem, blev hans minde haedret i arhundreder. Ved hans ded i 1721 testa-
menterede han sin rigdom til velgorenhed, og spor kan stadig ses i Bristols gader, som mind-
esmaerker og pa bygninger. Hans velgerenhed blev mindet ved parader og i kirken. Skoleborn
grede ham ved ceremonier. Hans statue star i byens centrum pa Colston Avenue med indskrif-
ten: "Mindesmaerke over en af byens mest dydige og vise senner”. Den navner intet om hans
berygtede fortid. Men det kan snart aendre sig. Byradet foreslar at opsaette en tekst ved statuen,
som vil anerkende de mennesker, Colston og andre i byen gjorde til slaver.

Det er en handling, der har veeret leenge ventet, siger Ros Martin, en af drivkraefterne bag kam-
pagnen ‘Countering Colston” “Teksten er et stort skridt, men vi har brug for, at den bliver en del
af en fortsat gennemgang af den historiske fortaelling og en andring i holdninger og kultur. Det,
vi onsker, gar ud over det symbolske - vi ansker, at byens institutioner og organisationer ser pa
deres historie og anerkender deres individuelle rolle i slavehandlen og videre end det’

Der har vaeret sat sporgsmal ved Colston og hans berommelse i Bristol siden 1920'erne, men de
blev stort set ignoreret indtil 1999, hvor professor Madge Dresser ved University of the West of
England gik ud og talte om Colston og hans involvering i slavehandlen. Naeste morgen blev or-
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det “Slave Trader" kradset ind pa hans statue. Graffitien blev fjernet, og byen vendte igen blikket
bort, indtil for to ar siden, da Countering Colston genabnede debatten. Gruppen har organiseret
protester i forbindelse med Colston-relaterede begivenheder og opfordret byen til at huske
blandt andet "den fulde, sande historie om den transatlantiske slavehandel, kolonialismen og
udnyttelsen.

Men for nogle gar kampagnen for vidt. "Vi vidste alle, hvad han havde gjort, men vi talte ikke
om det," siger Jane Ghosh, tidligere forstander for Colston Girls' School. Skolen blev grundlagt i
1891 med et legat fra hans testamente og har konsekvent naegtet at skifte sit navn. Under sine
skolear deltog fru Ghosh i mange “Charter Day"-ceremonier for at mindes skolens grundleegger.
Som forstander deltog hun i paraden gennem byen for at laagge en krans pa hans grav, mens
Colston-boller - skabt af og opkaldt efter kebmanden - blev delt ud under ceremonien. “Jeg er
ikke apologist [for slaveriet], men jeg er realist,” fortsaetter hun. ‘Mange familier og bygninger i
Bristol er knyttet til slavehandlen, og en af grundene til, at jeg bliver lidt irriteret, er, at jeg taenk-
er: Hvorfor gar man efter Colston? Mange mennesker var en blanding af godt og ondt - som vi
alle er - og han synes at vaere blevet udpeget, og jeg ved ikke hvorfor'



Ekspertgruppe 3, Lag 3: Afskaffelse af slaveri, borgerrettigheder og sort historie i Bristol

Lag 3, Artikel 1

(Tilpasset fra en artikel pa Bristol Museums' hjemmeside: “Bristol and the Transatlantic Traffic in
Enslaved Africans’, ingen dato angivet: https.//collections.bristolmuseums.org.uk/stories/trans-
atlantic-traffic-enslaved-africans/)

Den britiske handel med slavegjorte afrikanere sluttede i 1807 med en lov i parlamentet. Selve
slaveriet blev officielt forbudt i de britiske territorier i 1834. Sporgsmalet om, hvorfor slaveriet
blev afskaffet, diskuteres stadig intenst. Den ihaerdige kampagne fra anti-slaveribevaegelsen |
Storbritannien har laange vaeret anerkendt som vigtig. Men andre faktorer spillede ogsa en rolle
- okonomiske, sociale og filosofiske. Den okonomiske gevinst ved sukkerrer og andre afgreder
produceret af slavegjorte faldt med udviklingen af den nye industrielle gkonomi, baseret pa “frit’
lonarbejde og nye, dynamiske produktionsmetoder. Historisk forskning har for nylig fremhaevet
den vigtige rolle, slavegjorte afrikanere spillede i afslutningen af slaveriet. Oproret tog mange
former. Slavegjorte afrikanere forte hemmelige guerilla-aktioner mod deres herrer, som forgift-
ning, pasatte brande og naegtelse af at arbejde pa fuld kapacitet. De mange slaveopror i Car-
ibien gjorde slaveriet stadig mere uudholdeligt for det britiske styre, iszer efter det vellykkede
slaveoprer i Saint-Domingue (Haiti), der kulminerede i 1803 med en sejr over tusindvis af franske
og britiske tropper.

Lag 3, Artikel 2
(Tilpasset fra en artikel pa Bristol Museums’ hjemmeside: "Abolition’, ingen dato angivet: https://
collections.bristolmuseums.org.uk/stories/transatlantic-traffic-enslaved-africans/abolition/)

Afskaffelsesforkeempere i Storbritannien

Anti-slavery feeling developed as early as the 1650s but it was in the late 18th century, when
Anti-slaveribevaegelsen begyndte allerede i 1650'erne, men det var forst i slutningen af det 18.
arhundrede, da den transatlantiske handel med slavegjorte afrikanere var pa sit hgjeste, at nok
mennesker i Storbritannien folte sig staerkt nok berorte til at starte en kampagne for at stoppe
den. | slutningen af det 18. arhundrede voksede bekymringen i Europa og Amerika for den trans-
atlantiske slavehandel. Voldelige slaveoprer var en af arsagerne til aandrede holdninger, men

en voksende humanitaer bevaegelse i Europa spillede ogsa en rolle. Kampagnen for at stoppe
den transatlantiske slavehandel, kaldet "the abolitionist movement” ["afskaffelsesbevaegelsen’],
varede i mange ar. | 1787 blev en komite dannet med det formal at aendre loven, sa det blev
forbudt at gore afrikanere til slavegjorte, transportere dem fra Afrika og seelge dem pa plantager
I Caribien.

Modbevaegelsen for afskaffelse af slaveri
Afskaffelsesbevasgelsen blev modarbejdet af en pro-slaverikampagne. Bristol West India As-

sociation blev grundlagt i 1789 for at modarbejde den lokale afskaffelseskomité, der var dannet
aret for. West India Committee, organiseret af Society of Merchant Venturers, arrangerede un-
derskriftsindsamlinger til fordel for slaveri. Medlemmerne var alle maend med direkte okonom-
isk interesse i slavehandlen. De havdede, at den transatlantiske handel med slavegjorte afrika-
nere var af afgerende betydning for Storbritanniens handel og rigdom - ikke kun for Bristol - og
samarbejdede med kobmasnds-komitéer i andre byer for at fore kampagne mod afskaffelsen af
slaveri.

Afslutningen pa den transatlantiske handel med slavegjorte afrikanere

| 1807 blev en lov vedtaget i parlamentet, der gjorde det ulovligt at kebe, transportere og saelge
slavegjorte fra Afrika. Men slaveriet fortsatte, da det stadig var lovligt at eje, kabe og saelge
personer, som allerede var slavegjorte i de britiske kolonier. Slavegjorte maend og kvinder fort-
satte deres kamp mod dette. Dette opmuntrede britiske aktivister til at fortsaette deres arbejde
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I anti-slaverikomitéer, indtil loven om slaveriets afskaffelse endelig blev vedtaget i 1833. Slaveri
blev nu gjort ulovligt i alle britiske kolonier, men de personer, som havde vaeret slavegjorte, blev
ikke straks frigivet. Parlamentet mente, at de forst havde brug for oplaering i at leve som frie. Alle
over seks ar skulle gennemfore en leeretid pa syv ar (senere reduceret til fire) for at opna frined.
Plantageejere og andre, som handlede med slavegjorte afrikanere, blev kompenseret for tabet
af deres “ejendom’ - anslaet til cirka 170 millioner pund (17 milliarder pund i dag). De frigivhe
maend, kvinder og born fik derimod ingen kompensation for deres slaveri.

Lag 3, Artikel 3

(Tilpasset fra en artikel pa EqualiTeachs hjemmeside: “A History of Black Legal Equality in Brit-
ain’, udgivet 5. oktober 2022: https.//equaliteach.co.uk/a-history-of-black-legal-equality-in-brit-
ain/)

Her ser vi pa nogle af de vigtigste begivenheder i historien, der bidrog til juridisk ligestilling for
sorte briter.

Sorte personer har vaeret til stede i Storbritannien siden romertiden. Arkaeologiske fund i York
og ved Hadrians mur tyder pa, at afrikanere, med forskellig social status, var fuldt integreret i
det britiske samfund i det 2. og 3. arhundrede. Det romerske imperium var enormt og daekkede
store dele af Europa, Nordafrika og Vestasien. Og dets befolkning, isaer haeren, var meget mobil,
sa det giver mening, at romere fra hele imperiet, og deres familier, var til stede i Storbritannien.

Transatlantisk slaveri

Antallet af sorte personer i Storbritannien steg markant fra det 16. arhundrede under de 300 ar
med transatlantisk slaveri. Langt de fleste, som kom til Storbritannien i denne periode, gjorde
det som slavegjorte og blev primaert ansat som tjenere i over- og middelklassens hjem. Selvom
nogle fik adgang til uddannelse, var deres frihed meget begraenset. Efter en 20 ar lang, ihaerdig
kampagne fort af afskaffelsesbevaegelsen vedtog parlamentet loven om afskaffelse af slave-
handlen i 1807, hvilket satte en stopper for keb og salg af slavegjorte i det britiske imperium.

Holdninger efter afskaffelsen af slaveriet

Efter afskaffelsen forblev britiske holdninger om race bundet taet sammen med imperialistiske
idéer. Det britiske koloniale imperium strakte sig over fem kontinenter, og ideen om britisk “sty-
re’ over andre dele af verden - og de mennesker, der boede der - skabte forestillinger om, at
borgerne i kolonierne, iseer fra Afrika, Sydasien og de oprindelige folk i Australien og New Zea-
land, var borgere af anden rang.

Raceforhold efter Anden Verdenskrig

Trods de udbredte fordomme om raceforhold i det britiske imperium, blev der i 1950'erne
ivaerksat en stor rekrutteringskampagne i de tidligere kolonier for at deekke manglen pa arbe-
jdskraft i Storbritannien efter Anden Verdenskrig. Mange migranter fra Caribien samt Afrika og
Asien flyttede til Storbritannien for at arbejde. Pa trods af den nedvendige arbejdskraft blev de
udsat for diskrimination og abenlys racisme. Racemaessig adskillelse i forste halvdel af det 20.
arhundrede forhindrede sorte beboere i at finde boliger, fa arbejde og fa adgang til visse offen-
tlige steder. | begyndelsen af 1960'erne var racediskrimination lovlig, og Bristol Omnibus Com-
pany, der blev drevet af den lokale kommune, naegtede dbent at ansaette sorte buschaufforer
og billetkontrollerer. | foraret 1963 fik 18-arige Guy Bailey afvist en jobsamtale, da direktoren
opdagede, at han var sort. Denne handelse udlaoste en boykot af busselskabet, stottet af bade
sorte og hvide medlemmer af lokalsamfundet. Boykotten udviklede sig hurtigt til en bredere
kampagne mod den udbredte racisme i byen, og protesterne forte til skridt hen imod et forbud
mod racediskrimination i Storbritannien.
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“The Race Relation Act” blev indfert i 1965 som svar pa den udbredte diskrimination mod sorte
borgere og forbed racediskrimination pa offentlige steder. | 2010 samlede ligestillingsloven al
eksisterende ligestillingslovgivning og forbed diskrimination baseret pa beskyttede karakter-
istika sasom race, religion og kon. Denne lovgivning gaelder stadig i dag. Selvom lovgivningen
beskytter farvede personer i Storbritannien, har der vaeret, og er stadig, mange tilfeelde, hvor
sorte borgeres rettigheder ikke bliver respekteret. Selvom farvede personer i dag har langt
bedre juridisk lighed end tidligere, hvor de fleste sorte i Storbritannien var slavegjorte, har landet
stadig lang vej igen, for reel racemaessig lighed er opnaet.

Lag 3. Artikel 4
(Tilpasset fra en artikel pa Bristol Museums' hjiemmeside: “Bristol's Black History’, ingen dato
angivet: https://collections.bristolmuseums.org.uk/stories/bristols-black-history/)

Hvornar begyndte Bristols sorte historie? Vi vil nok aldrig vide det med sikkerhed, men tidlige
dokumenter fortaeller om en “blacke moore” “[sort gartner eller maske nattevagt/sikkerheds-
vagtl, som boede og arbejdede i Bristol i 1560'erne. Senere blev Bristol en del af afrikansk histo-
rie som en af hovedaktererne i den transatlantiske slavehandel, og eftermaelet herfra kan stadig
ses i byens ofte anstrengte forhold til race. Nogle efterkommere af slavegjorte afrikanere kom
til Bristol som caribiske migranter, og mange bosatte sig i byen i 1950'erne, efter at veere blevet
inviteret til at deekke manglen pa arbejdskraft efter Anden Verdenskrig. | kampen for accept og
lighed spillede Bristols sorte borgere en vigtig rolle, der endte med at sendre britisk lovgivning
for altid. Bus-boykotten i Bristol i 1963 startede som en protest mod busselskabets racistiske
ansaettelsespolitik og endte med at pavirke Storbritanniens feorste lov om raceforhold, der for-
bod sadan diskrimination. Dette migrant-faellesskab stod ogsa bag St Paul's Carnival - en fejring
af multikulturalisme og caribisk kultur, der stadig tiltreekker titusinder af besogende hvert ar.
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Ekspertgruppe 4, Lag 4: Colston tager en dukkert

Lag 4, Artikel 1

(Tilpasset fra artiklen The Conversation: "Black Lives Matter: how the UK movement struggled
to be heard in the 2010s", offentliggjort den 7. juni 2021, skrevet af Patricia Francis: https./the-
conversation.com/black-lives-matter-how-the-uk-movement-struggled-to-be-heard-in-the-
20105-161763)

Den oprindelige bevasgelse Black Lives Matter blev grundlagt i USA 1 2013 af tre sorte kvinder,
Patrisse Cullors, Alicia Garza og Opal Tometi, som reaktion pa frifindelsen af George Zimmer-
man for mordet pa den sorte teenager Trayvon Martin i Florida i 2012. | 2015 blev det forste Black
Lives Matter-kapitel i Europa skrevet i England. | 2016 gennemforte Black Lives Matter UK en
‘national lukning”, hvor aktivister blokerede veje, sporvogne og en lufthavn. Protesten markere-
de samtidig femarsdagen for politidrabet af Mark Duggan i London og fremhaevede dedsfald af
sorte personer i politiets varetaegt. En aktivist sagde, at hensigten var at “saette sorthed tilbage
pa den politiske dagsorden”. Selvom lukningen fik mediernes og offentlighedens opmaerk-
somhed, forsegte nogle medier at nedgere demonstrationernes integritet. For mange blev
lukningen betragtet som irrationel, og de mente, at der ikke var noget reelt behov for protester

| Storbritannien. | stedet for at anerkende den ulighed, som sorte | Storbritannien oplever, tiltrak
bevaegelsen irritation og frustration, hvor aktivister blev set som unedigt forstyrrende. Stilheden
under corona-epidemien synes at have givet vaere plads til, at uretfeerdigheden ved mordet pa
George Floyd gav genlyd verden over. Pludselig var den slorede virkelighed af sortes levede liv
blevet for tydelig til at ignorere, og empati blev vist fra alle sider, fra offentlige personligheder til
politisk anerkendelse af bevaegelsen. Et ar efter demonstrationerne i 2020 er der sma tegn pa
forbedring - for eksempel flere ikke-hvide ansigter i medierne - men et ar er stadig for kort til at
se en vaesentlig forandring.

Lag 4, Artikel 2
(Tilpasset fra artiklen BBC News: "Edward Colston statue: Protesters tear down slave trader
monument’, offentliggjort den 8. juni 2020: https.//www.bbc.com/news/uk-52954305)

En statue af en slavehandler i Bristol blev veeltet og kastet i havnen pa anden dagen af antira-
cistiske demonstrationer over hele Storbritannien. Det skete efter - for det meste - fredelige
protester i weekenden, hvor der dog var enkelte sammenstod med politiet. Sondag aften udst-
edte politiet en ordre i det centrale London om oplasning af demonstrationen og tvang folk til at
forlade omradet. Tusindvis af demonstranter samlede sig igen pa anden dagen, bade i London
og i byer som Bristol, Manchester, Wolverhampton, Nottingham, Glasgow og Edinburgh.

Tidligere pa dagen i Bristol brugte demonstranter reb til at vaelte bronzestatuen af Edward Col-
ston, en fremtraedende slavehandler fra det 17. arhundrede, der i mange ar har vaeret en om-
stridt statue i byen.

Colston var medlem af Royal African Company, der transporterede omkring 80.000 maend,
kvinder og born fra Afrika til Amerika. Ved sin dod i 1721 testamenterede han sin rigdom til vel-
gorenhed, og hans eftermaele kan stadig ses i Bristols gader, mindesmaerker og bygninger.
Efter at statuen blev veeltet, blev en demonstrant fotograferet med sit knae pa statuens hals - en
pamindelse om videoen med George Floyd, den sorte mand der dede, mens han blev fastholdt
af en politibetjent i Minnesota.

Statuen blev derefter trukket gennem Bristols gader og kastet i havnen, mens den tomme

sokkel blev brugt som en improviseret scene for demonstranterne. Indenrigsminister Priti Patel
kaldte vaeltningen af statuen “fuldstaendig skammelig” og sagde, at det var en offentlig uorden,
der distraherede protesternes sag. Hun tilfejede, at det var korrekt, at politiet skulle sikre, at der
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skulle placeres et ansvar. Avon og Somerset Police bekraeftede, at der ville blive indledt en eft-
erforskning af "handlingen som kriminel skade”.

Historikeren professor David Olusoga fortalte BBC News, at statuen burde vaere blevet flernet
for laeenge siden. Han sagde: “Statuer er ment til at signalere ‘Dette var en stor mand, der gjorde
store ting. Det passer ikke - han [Colston] var en slavehandler og en morder.”

Lag 4, Artikel 3

(Tilpasset fra artiklen The Guardian: “BLM protestors cleared over toppling of Edward Colston
statue’, offentliggjort den 5. januar 2022, skrevet af Damien Gayle: https./www.theguardian.
com/uk-news/2022/jan/05/four-cleared-of-toppling-edward-colston-statute)

Antiracistiske aktivister har bifaldet naevninges afgoerelse om at frikende demonstranterne, der
veeltede statuen af slavehandleren Edward Colston, som et vigtigt skridt i retning af, at Storbri-
tannien konfronterer sin koloniale fortid. Jake Skuse, 33, Rhian Graham, 30, Milo Ponsford, 26, og
Sage Willoughby, 22, benzegtede ikke deres roller i nedrivningen af statuen og dens nedkast-
ning i Bristols havn under en Black Lives Matter-demonstration i 2020, men de naegtede alle at
have begaet kriminel skade.

Hver tiltalt forklarede, at de var motiveret af en oprigtig antiracistisk overbevisning og frustration
over, at tidligere forseg pa at overtale byradet til at fjerne statuen havde slaet fejl, og troen pa,
at statuen var sa stedende, at den udgjorde en usemmelig udstilling eller en hadforbrydelse. |
deres afsluttende erklaeringer, efter den ni dage lange retssag, opfordrede forsvaret naevnin-
gene til at “sta pa den rigtige side af historien” og sagde, at statuen, som havde staet i byen i 125
ar, var sa usemmelig og potentielt stodende, at den udgjorde en forbrydelse. Efter mindre end
tre timers overvejelse erklaerede naevningene de sakaldte “Colstons Fire” for ikke-skyldige.

‘Dette domsresultat er et skridt pa vejen, og Bristol og Storbritannien bliver nodt til at konfron-
tere hele vores historie,” sagde David Olusoga, mediepersonlighed og historiker med speciale

I slavehandelen og desuden vidne under retssagen. Olusoga tilfejede: | 300 ar blev Edward
Colston husket som en filantrop; hans rolle i slavehandelen og hans tusinder af ofre blev slettet
fra historien. Nedrivningen af statuen og det passionerede forsvar i retten fra Colstons Fire gor
nu denne politik for historisk kortsynethed umulig.” Colston var i det 17. arhundrede aktionzer i
Royal African Company, da selskabet transporterede 84.000 afrikanere til slaveri, hvoraf 12.000
var born; han steg til en rang svarende til en moderne administrerende direktor. Samlet set
transporterede selskabet “flere afrikanere til slaveri end noget andet selskab i hele den transat-
lantiske slavehandels historie’, sagde Olusoga.

Men nogle kritikere reagerede med raseri. Scott Benton, konservativt parlamentsmedlem,
fordomte dommen som en "absolut forfaerdelig beslutning” og skrev pa Twitter: “Er vi nu en na-
tion, der ignorerer voldelige handlinger med kriminel skade? Det sender et helt forkert signal’
Som reaktion pa dommen udtalte Liz Hughes, chefinspekter for Avon og Somerset-politi, at
veeltningen af statuen var en haendelse, der "tiltrak verdensomspaendende opmasrksomhed og
polariserede den offentlige mening’, og som politiet havde pligt til at undersoge. “Efter at have
gennemgaet beviserne har et naevningeting nu fastslaet, at deres handlinger ikke var kriminelle,
og Vi respekterer dets afgorelse’”
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Lag 4, Artikel 4

(Tilpasset fra artiklen The Telegraph: “Colston four' walk free as jury finds no crime was commit-
ted in toppling statue’, offentliggjort den 5. januar 2022, skrevet af Gordon Rayner, redakter, og
Max Stephens og Danielle Sheridan: https.”/www.telegraph.co.uk/news/2022/01/05/blm-ac-
tivists-dumped-edward-colston-statue-bristol-harbour-cleared/)

Fire Black Lives Matter-aktivister, som abent har indremmet at have vaeltet statuen af Edward
Colston, gik frifundet fra retten, efter at et naevningeting besluttede, at de ikke havde begaet
en forbrydelse. De tre maend og €n kvinde - kaldet “Colstons Fire" - blev frikendt for kriminel
skade, efter at have argumenteret i et naevningeting, at det var berettiget at veelte bronzestat-
uen i Bristol og veelte den i havnen. Dommen har vakt bekymring for, at andre demonstranter
kan blive opmuntret til at tage loven i egne haender. Kabinetsministre har givet udtryk for deres
bekymring, og midt i advarsler om at afgoerelsen kan sende et ‘gront lys til voldelige protester’,
har parlamentsmedlemmer opfordret ministrene til at overveje, om yderligere lovaendringer er
neodvendige. Kilder i Whitehall siger, at dommen har forbleffet ministrene. En kilde taet pa Oliver
Dowden, formand for The Conservative Party og tidligere kulturminister, siger, at han "mener,
at folk, der forarsager kriminel skade, skal holdes ansvarlige, uanset omstaendighederne’. Der
er nu frygt for, at ekstremister kan blive “opmuntret” til at angribe enhver statue, de ikke bry-
der sig om. Julian Knight, formand for Department for Digital, Culture, Media & Sport, siger: "De
begivenheder, der fandt sted i Bristol, var klart uacceptable, og som land ma vi beskytte vores
kulturarv mod pobelen. At ingen blev straffet for edeleeggelsen af denne statue er bekymrende
med hensyn til vores evne til at beskytte nationens kulturarv.’

Opfordringerne til at fierne Colstons statue begyndte allerede i 1920'erne. Byens forste sorte,
valgte borgmester, Marvin Rees, har tidligere papeget, at manglen pa en ‘'manual’ for at fjerne
statuer med samtykke - isaer fredede statuer - har heemmet tidligere kampagner. Regeringen
har siden strammet lovgivningen mod ulovlig nedrivning af statuer. Fremover risikerer alle, der
dommes for at fjerne eller beskadige offentlige statuer ulovligt, uanset om de er fredede eller
gj, en feengselsstraf pa op til 10 ar.
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Ekspertgruppe 5, Lag 5: Fra havnen til M Shed

Lag 5, Artikel 1

(Tilpasset fra artiklen af BBC News: "Edward Colston statue removed from Bristol's Harbour”,
udgivet den 11. juni 2020: https.”/www.abc.netau/news/2020-06-11/george-floyd-protests-
trump-gone-with-wind-black-lives-matter/12341808)

En statue af slavehandleren Edward Colston, der blev kastet i Bristols havn, er blevet fisket op.
Den blev vaeltet af antiracistiske demonstranter under en Black Lives Matter-demonstration i
Bristol sendag [7. juni 20201. Statuen blev i stilhed fjernet fra havnen klokken 5 om morgenen af
Bristols byrad, der oplyser, at den nu vil blive bevaret og udstillet pa et museum.

Lag 5, Artikel 2
(Tilpasset fra en artikel pa turistsiden VisitBristol.co.uk: ‘M Shed", dato ikke angivet: https.//visit-
bristol.co.uk/listing/m-shed/2431101/)

Ved Bristols havnefront ligger M Shed; et museum, der fortaeller byens historie. Museets navn
stammer fra den made, havnen identificerede sine lagerbygninger pa. M Shed udfordrer opfa-
ttelsen af, hvad det har betydet at leve i byen gennem arhundrederne, set gennem minderne
fra de mennesker, der har formet den. Museet daekker Bristols historie fra forhistorisk tid til det
21 arhundrede, og samlinger af genstande, kunst og arkiver er med til at gere historierne lev-
ende. De nyligt opdaterede udstillinger om protesterne i Bristols historie inkluderer nu statuen af
Edward Colston, der blev vaeltet under Black Lives Matter-protesten i juni 2020. M Shed er gratis
at besege. Her kan man udforske over 2.000 ars byhistorie, se mere end 150 restaurerede og
digitaliserede film og leere om Bristols handelsfortid og rolle i den transatlantiske slavehandel.
Museet giver ogsa indsigt i byens rolle under krig, dens industrielle arv og ingenierhistorie.

Lag 5, Artikel 3

(adapted from an article on the Bristolgov.uk local government website: “We Are Bristol History
Commission’, No date given: https./www.bristol.gov.uk/council/policies-plans-and-strategies/
we-are-bristol-history-commission)

We Are Bristol History Commission er en uafhaengig gruppe, der skal:

- hjeelpe Bristol med bedre at forsta sin historie, og hvordan den blev tilden by, den er i dag

- arbejde med borgere og lokale grupper for at sikre, at alle i byen kan dele deres meninger om
Bristols historie

- opbygge en delt og forbedret forstaelse af Bristols historie for fremtidige generationer

Denne proces vil blive faciliteret af kommissionen ved at stille speorgsmal til byen med henblik
pa at igangsaette en samtale. Det forste sporgsmal, kommissionen stiller, er: "Hvad husker vi?”
Kommissionen blev oprettet i september 2020 af Marvin Rees, Bristols borgmester, efter vaelt-
ningen af Edward Colstons statue om sommeren. Selvom kommissionens forste emne primaert
fokuserer pa statuens fremtid, vil de efterfelgende spaorgsmal berore slaveriets historie, udviklin-
gen af uddannelse, arbejdernes kampe for bedre lon og arbejdsvilkar, betydning af krige for
byen, protester, havnen og dokkerne, moderne gentrificering, migration og tro.

| sommeren 2021 konsulterede den historiske kommission We Are Bristol offentligheden om
fremtiden for Colston-statuen og dens sokkel. Besegende fik mulighed for at se statuen og leere
om dens historie bade i en midlertidig udstilling pa M Shed-museet og online. Sammen med
udstillingen var der en undersogelse, der inviterede borgere fra Bristol og andre steder til at
dele deres meninger om en raekke spargsmal:
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1. Er du enig eller uenig i, at Colston-statuen skal udstilles pa et museum i Bristol? Hvis du er
uenig i, at statuen skal vaere pa et museum, forteel os, hvad du mener, der bor ske med den i
stedet. Hvis du er enig i, at statuen skal sta permanent pa et museum, fortael os, hvordan du
gerne vil have, at den udstilles.

2. Hvordan ber soklen bruges?

Opdatere teksten pa soklen for at fortaelle om begivenhederne den 7. juni 20207
Bruge soklen til midlertidige kunstvaerker/skulpturer?

Bruge soklen til et permanent kunstvaerk/skulptur?

Bevare soklen, men lade den sta tom?

Hvis "Andet’, venligst angiv hvad.

3. Hvordan har du det med, at statuen blev vacltet?

Til hvert spergsmal var der et abent felt, hvor folk kunne skrive idéeer og synspunkter med
deres egne ord. Du finder et udvalg af disse gennem denne rapport. Undersegelsen gav folk
mulighed for at bidrage til beslutningen om, hvad der skulle ske med statuen og soklen. Vi er
meget taknemmelige for alle, der tog sig tid til at deltage. De svar, | har givet, vil vaere med til at
afgore statuens fremtid,

Lag 5, Artikel 4

(Tilpasset fra en artikel pa Bristol-museernes hjemmeside: New display at M Shed: the toppling
of the Colston statue, udgivet den 15. marts 2024, skrevet af Helen McConnell Simpson, kurator
ved History for Bristol Museums: https.//www.bristolmuseums.org.uk/blog/new-display-at-m-
shed-the-toppling-of-the-colston-statue/)

| dag har vi abnet en udvidet udstilling om protesternes historie i Bristol, med den permanente
inkludering af statuen af slavehandleren Colston. Den nye udstilling fokuserer pa protesten hvor
statuen blev vaeltet. Den praesenterer beretninger fra demonstranter og deler perspektiver fra
dem, der var imod, at statuen blev vaeltet. Udstillingen saetter statuen ind i en bredere sammen-
haeng af protester mod racediskrimination gennem de sidste 400 ar, bade i Bristol og i resten af
verden.

Hvorfor bliver Colston-statuen udstillet?

| sommeren 2021 blev statuen midlertidigt udstillet pa M Shed i forleengelse af den offentlige
debat om, hvad der skulle ske med den. \We Are Bristol History-kommissionen gennemforte en
offentlig hering, der modtog 14.000 svar, hvoraf halvdelen kom fra borgere i Bristol. 80 procent
af de borgere, der svarede, mente, at statuen burde udstilles pa et museum i Bristol. Kommis-
sionen anbefalede ogsa, at statuen skulle udstilles liggende ned og uden at blive renset, for at
vise, hvad der skete med den under protesten.

Er statuen nu en del af museets permanente samling?

Da statuen blev veeltet, blev den adskilt fra soklen. | februar 2024 godkendte Bristols byrads
Development Control-komité en ansegning om at bevare bronzedelen af statuen pa M Shed.
Bronzefiguren er nu blevet en permanent del af Bristol Museums' samling, mens soklen for-
bliver pa sin plads i byens centrum. Som en del af vores samling vil vi tage vare pa statuen
fremadrettet, og som med alle genstande vil vi gere vores bedste for at bevare den i dens nu-
vaerende tilstand, ogsa med graffiti.



https://www.bristolmuseums.org.uk/blog/new-display-at-m-shed-the-toppling-of-the-colston-statue/
https://www.bristolmuseums.org.uk/blog/new-display-at-m-shed-the-toppling-of-the-colston-statue/

Hvordan besluttede M Shed, hvad der skulle indga i den nye udstilling?

| naesten fire ar har personalet pa M Shed droftet med offentligheden, lokale aktorer, akade-
mikere og andre museer i landet, hvordan statuen skulle udstilles, og hvilke historier der skulle
fortaelles om den. Med udgangspunkt i arbejdet fra History-kommissionen havde vi et solidt
grundlag for at forsta forskellige holdninger og bekymringer. For at indsnaevre materialet til

det vigtigste i en forholdsvis lille udstilling, samlede vi en arbejdsgruppe bestaende af lokale
akademikere, kunstnere, aktivister, historikere og lokale akterer. Gruppen udarbejdede i feelless-
kab et saet retningslinjer, som personalet pa M Shed fulgte ved opsaetningen af udstillingen.

Hvad er tanken bag den nye udstilling?

Arbejdsgruppen anbefalede, at udstillingen skulle skabe et rum, hvor folk kan overveje for-
skellige perspektiver pa nedrivningen af statuen og reflektere over den storre kontekst, som
haendelsen indgar i. Mange i Bristols afro-caribiske samfund fortalte os, at de underliggende
problemer med racediskrimination var vigtigere end statuen selv eller Colston som individ. Vi
vurderede, at det bedste sted for denne samtale var i “Bristol People Gallery” pa M Shed.

Udstillingen om protester i Bristol People Gallery pa M Shed
Mange har forskellige synspunkter pa Colston og nedrivningen af statuen, sa det var vigtigt at

inkludere flere forskellige stemmer i udstillingen. Derfor har vi sat store citater med forskellige
perspektiver op pa vaeggen overfor statuen. Skiltene, der blev baret under protesten, repraesen-
terer forskellige demonstranters stemmer, og derfor har vi inkluderet mange af dem. Statuen er
afskaermet fra resten af galleriet, sa besogende selv kan vaelge, om de vil se den. | samarbejde
med arbejdsgruppen har vi lavet en tidslinje, der saetter nedrivningen af statuen ind i en bredere
kontekst af protester mod racediskrimination i Bristol og resten af verden. Vi havde kun plads

til et lille udvalg af de vigtigste begivenheder i denne 400-arige historie. Besegende kan tilfoje
deres egne kort til tidslinjen for at udfylde nogle af hullerne. Vi haber ogsa, at besegende vil se
mod fremtiden og tilfeje kort om, hvad der kan komme som det naeste | denne fortaelling.

Hvad skal der nu ske i M Shed?

Denne udstilling er en del af et sterre arbejde med den transatlantiske handel med afrikanske
slavegjorte samt dens historiske betydning og eftermaele i Bristol. Det er et af de vigtigste emn-
er, vi arbejder med, og vores arbejde med emnet vil aldrig vaere afsluttet. | de kommende ar vil
vi samarbejde med medlemmer af Bristols lokalsamfund for at forbedre vores udstillinger om
den transatlantiske slavehandel. Vi arbejder ogsa pa at gere relevante dokumenter tilgaengelige
for forskere, undersege vores egne samlinger og inkludere et bredere udsnit af mennesker |
vores beslutningsprocesser.




Opfolgende opgaveark

Spergsmal 1. Ved afslutningen af sekvensen blev du bedt om at teenke pa en ny made, hvorpa
byen Bristol i Storbritannien kan mindes den transatlantiske slavehandel. Kan du ogsa finde en
made at indarbejde den viden, du har faet om den transatlantiske slavehandel, i en ny slags
mindehojtidelighed eller et nyt mindesmaerke i Bristol?

F.eks kunne en mindedag blive kaldt “1698-dagen’ for at fremhaeve aret, hvor kabmaend i Bristol
begyndte at handle med slavegjorte.

Spergsmal 2. | 1807 afskaffede Storbritannien officielt slavehandlen og satte en lille del af den
britiske Royal Navy til at patruljere Vestafrikas kyst for at forsege at stoppe handlen med slaveg-
jorte. 1 2023 foreslog en gruppe at rejse et mindesmaerke (naevnt i Spergsmal 3) i byen Ports-
mouth i Storbritannien for at mindes denne del af historien, hvor Royal Navy forsegte at stoppe
slavehandlen. | 2024 meddelte firmaet, der ejede grunden, hvor gruppen enskede at placere
det nye mindesmaerke, at de ikke ville tillade det.

Firmaet sagde nej, fordi det foreslaede mindesmeaerke ifelge dem "manglede sensitivitet og
autenticitet i forhold til det meget folelsesladede emne, der er en merk del af vores nationale
historie”.

Nar du ser pa billedet nedenfor, hvilke designelementer ved det foreslaede monument tror du
gjorde, at firmaet afviste mindesmaerket?

Spoergsmal 3. Du kan laese om det nye foreslaede monument, West African Squadron Memori-
al, her: https.//alanlester.co.uk/blog/the-west-africa-squadron-memorial-campaign-an-exer-
cise-in-virtue-signalling-and-denial/)

Efter at have leest forklaringen pa monumentet: Hvorfor kunne feminister vaere uenige i den
made, den afrikanske kvinde er afbildet pa i det foreslaede monument?


https://alanlester.co.uk/blog/the-west-africa-squadron-memorial-campaign-an-exercise-in-virtue-signa
https://alanlester.co.uk/blog/the-west-africa-squadron-memorial-campaign-an-exercise-in-virtue-signa

Titel pa monument: Statue af Colston i Bristol, England, Storbritannien
Repraesentation: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 13. november 1895

Sponsor/Ophavsmand:

Person afbildet: Edward Colston

Historisk eftermaele: Kolonialisme, racisme og slaveri

Autoritet: Det britiske imperium

Dato for forste protest: 2020

Intensitet: Involverede vold/adelaeggelse af ejendom

Oprindelig akter: Black Lives Matter-bevaegelsen

Lasninger anvendt til handtering af protester: Fjernelse og relokalisering
Fiktiv fremstilling? Ja

Edward Colston var en kebmand fodt i Bristol, der stadig bidrager til den globale samtale om
mindet om den atlantiske slavehandel og kolonialisme. Dette skyldes hans komplekse efter-
maele med bade imperialisme, slaveri og lokal filantropi. Den 7. juni 2020, da de globale Black
Lives Matter-protester var pa deres hojeste, veeltede en gruppe demonstranter statuen af Col-
ston fra dens sokkel og kastede den i Bristol havn. Dette skete efter mange ars forgaeves forseg
fra aktivistgrupper og enkeltpersoner pa at fa statuen fiernet gennem det officielle system. Ak-
tivisternes manglende mulighed for juridisk fiernelse afslorer en dyb forbindelse mellem kultur-
arv, offentlige historiefortaellinger og lokal politik.

Efter nedrivningen af statuen og den internationale opmasrksomhed, haandelsen skabte, &n-
drede Society of Merchant Venturers, en politisk indflydelsesrig velgerenhedsorganisation i
Bristol, der tidligere havde stottet og fremmet Colstons eftermezele, deres holdning til hans
tilstedevaerelse i det offentlige rum. | en offentlig erklaering den 12. juni 2020 udtrykte gruppen
et nyt engagement i at “fjerne statuer, portreetter og navne, der mindes en mand, der profitere-
de af handel med menneskeliv'. Dette var selvom han tidligere havde vaeret medlem af deres
selskab. Pa trods af det meget omtalte holdningsskifte har forskellige grupper og enkeltperson-
er offentligt argumenteret for, at statuen skulle saettes tilbage pa soklen, og at navnet Colston
skulle forblive synligt i Bristols offentlige rum, med henvisning til, at fijernelsen ville slette eller
slore dele af byens historie. Nedrivhingen af Edward Colstons statue, og den efterfelgende fri-
findelse af de ansvarlige, viser, hvordan direkte handling uden for systemets rammer kan fore til
institutionelle og samfundsmaessige aendringer. Protesten markerer ogsa et vigtigt ejeblik i den
igangvaerende offentlige debat om kontroversielle statuer og kolonialismens eftermaele.

| dag er Edward Colstons statue et kendt eksempel pa omstridt kulturarv. Selvom Colston og
hans tilstedevaerelse i Bristols offentlige rum laenge har veeret kritiseret, fandt nogle af de forste
forsog pa reel forandring forst sted i 1990'erne. Pa trods af underskriftsindsamlinger og akad-
emisk kritik formaede hverken de kommunale myndigheder eller medlemmer af SMV at tage
aktive skridt i forhold til diskussionen omkring den offentlige erindring af Colston. Diskussionen
mellem tilhaengere og kritikere af Colston fortsatte, og anti-Colston-aktivisternes indsats gik fra
underskriftsindsamlinger til store demonstrationer. Historikeren Madge Dresser ved University of
the West of England var en af de forste, der udfordrede Colstons offentlige eftermaele og hans
kultagtige status. Samtidig fremhaevede Dresser, hvordan Colston og andre kendte historiske
personer spillede en central rolle | den transatlantiske slavehandel.



| september 2020 oprettede borgmester Marvin Rees Bristol History Commission for at samar-
bejde med forskellige samfundsgrupper og dermed styrke byens forstaelse af sin egen histo-
rie. Kommissionens forste opgave var at beslutte, hvad der skulle ske med den vaeltede statue
af Colston. For at indfri sit formal ivaerksatte kommissionen en undersegelse af den offentlige
debat om statuen. Samtidig udstillede M Shed-museet i Bristol statuen som den centrale gen-
stand i en udstilling om Colston, slavehandlen og aktivisme i byen. Undersogelsen indsamlede
naesten 14.000 svar, hvoraf 55% kom fra Bristol-borgere, og resultaterne viste, at flertallet mente,
at demonstranternes handlinger var berettigede, og at statuen ikke burde erstattes. Dog var der
uenighed. Nogle respondenter mente, at handlingerne svarede til en "omskrivning af historien’,
en godeleeggelse af kulturarv eller en underminering af lov og orden. Bristol History Commission
arbejder fortsat pa at bygge bro mellem disse modsatrettede holdninger gennem samarbejde
med historikere, lokale aktorer og aktivister med fokus pa oplysning og offentlig uddannelse.

Ud over protesterne omkring statuen blev andre aspekter af Colstons eftermeaele i byen ogsa
udfordret gennem forskellige kampagner. Mest markant var kravet om at aendre navnet pa Bris-
tols sterste koncertsted, Colston Hall, som gar tilbage til 1990'erne. | 2017 arrangerede gruppen
Countering Colston en demonstration og delte flyers ud foran koncertstedet for at presse pa for
et navneskifte. Samme ar lykkedes det et projekt ledet af Marti Burgess, en sort Bristol-borger
og medlem af Colston Hall Trust, at fa Bristol Music Trust til at forpligte sig til, at koncertstedet
skulle genabne under et nyt navn efter planlagte renoveringer. Efter mange ars protester og
boykot fra bade kunstnere og publikum blev stedet i 2020 officielt omdebt til “Bristol Beacon”

For mere information, se casestudiet pa Contested Histories:
https.//contestedhistories.org/resources/case-studies/edward-colston-statue-in-bristol/.


https://contestedhistories.org/resources/case-studies/edward-colston-statue-in-bristol/

Den oprindelige placering af Col-
ston-statuen pa en sokkel i Bristols
centrum.

Billede af Eirian Evans via geograph.co.uk
CC BY-SA 2.0 https.//www.geograph.org.
uk/photo/2477677.
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Billede af Greenhill22 via Wikimedia Commons CC BY-SA 4.0


https://www.geograph.org.uk/photo/2477677
https://www.geograph.org.uk/photo/2477677
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Billede af Caitlin Hobbs via Wikimedia
Commons CC BY 3.0
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Billede af Adrian Boliston via Wikimedia Commons CC BY 2.0



Feerdighed

Multipesspeks
Evitet
1 monumenter
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Frihedsmonumentet i Nicosia, Cypern

o) 14 til18 ar
Feerdigheder og begreber styrket gen- Eﬁ] 4

nem undervisningssekvensen _ ,
180 til 240 minutter
Aktiviteten fokuserer pa begreberne multiper-

SpektIVItet Og b|aS Det primo"el’e ma'. er at d|S‘ n Hvordan afspejler monumen-
kutere de forskellige elementer og symboler tets symboler og figurer de

pa Frihedsmonumentet samt analysere monu- historiske begivenheder og
mentets formal og malgruppe, for derigennem personer, der knytter sig til

at uddybe elevernes forstaelse af Cyperns Cyperns uafheengighed? Og
historie. Derudover har aktiviteten til hensigt at hvordan kan disse fremstill-
udvikle metakognitive og refleksive faerdighed- inger variere set fra henholds-
er pa flere niveauer. vis et graesk-cypriotisk og et

tyrkisk-cypriotisk perspektiv?

S Print opgaveark 1, 2 og 3 og
1 deldem ud til eleverne, ét til
hver elev.

Laeringsmal
Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Undersage, hvordan en bestemt historisk fortaelling kommer til udtryk i monu-
mentet

Analysere, hvorfor monumentet er genstand for uenighed og debat

Udvikle idéer til, hvordan monumentet kan tilpasses eller aendres, sa det afspejler
flere perspektiver

Paedagogiske anbefalinger

Denne undervisningssekvens er opdelt i tre faser: For besoget, pa stedet og efter
besoget. Sekvensen begynder med en generel analyse af de elementer og sym-
boler, der findes i forskellige monumenter. Et andet mal er, at eleverne reflekterer
over monumenternes rolle i at skabe historiske fortaellinger, hvem eller hvad der er
repraesenteret og ikke repraesenteret, samt hvordan dette relaterer til begrebet mul-
tiperspektivitet. Under aktiviteterne pa stedet arbejder eleverne med monumentet,
dets elementer og symboler samt dets omgivelser for at analysere dets formal og
malgruppe. Afslutningsvis omfatter sekvensen efter besoget en refleksionsopgave,
hvor eleverne underseger monumenters rolle i historiefortaelling, udfordringen ved
at inkludere forskellige perspektiver i ét monument, og hvordan de selv har interag-
eret med monumentet.



Sekvensen - trin for trin

Det forste trin er at forberede besoget ved monumentet. Denne del af se-
kvensen bor tage omkring 60 minutter.

Til dette trin skal du printe og udlevere opgaveark 1 til eleverne. Den forste
del af trinnet bestar af en opvarmningsevelse. Derefter giver du eleverne et
overblik over britisk kolonialisme, kampen for uafhaengighed i Cypern og de
begivenheder, der forte til opforelsen af Frihedsmonumentet.

Som forste gvelse viser du eleverne et billede af Frihedsmonumentet og
beder dem indtage positionerne som figurerne pa monumentet. Efter at have
holdt positionen i stilhed, siger hver elev, nar de bliver rort pa armen (og som
deres karakter), hvad de taenker og foler.

Under hele dette trin beor du diskutere monumenternes betydning samt deres
rolle i offentlig erindring og national identitet.

Til sidst skal eleverne genskabe monumentet en gang til. Denne gang skal
de, nar de bliver spurgt, dele deres karakters tanker og folelser. Svaret bor
indeholde mere information, men stadig vaere reflekterende.

Det andet trin handler om aktiviteterne pa stedet. Denne del af sekvensen
bor tage mellem 60 og 90 minutter, men du skal ogsa tage hejde for den tid,
det tager at komme til monumentet.

Til dette trin skal du printe og udlevere opgaveark 2 til eleverne. Opgavearket
giver en introduktion til Frihedsmonumentet, dets historie, arkitektur og de
begivenheder, der knytter sig til.

Under dette trin skal eleverne udforske monumentet og dets omgivelser,
notere deres forstehandsindtryk og derefter deltage i en gruppediskussion
efterfulgt af en historisk analyse og praesentation.

Det tredje trin handler om aktiviteten efter besoget. Denne del af sekvensen
bor tage mindst 60 minutter.

Til dette trin skal du printe og udlevere opgaveark 3 til eleverne. Opgavearket
giver eleverne vejledning til den afsluttende gruppediskussion samt til udar-
bejdelsen af deres refleksive opgave.



Forskellige former for evaluering er mulige:
Deltagelse i diskussion

Kvaliteten af planchen
Refleksionsopgave. Til denne kan du folge vurderingskriterierne nedenfor:

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Forstaelse af
monumentets
kontekst

Viser dyb forstaelse af,
hvorfor og for hvem
Frihedsmonumentet
blev opfaert, herunder
vigtige detaljer om
dets bestilling og
historiske betydning,
samt laver en
indsigtsfuld analyse
af, hvordan
monumentet afspejler
forskellige
perspektiver pa
Cyperns historie.

men analysen mangler
dybde eller nuancer.

B

Giver generel
information om
monumentets
oprettelse og
historiske kantekst,

baggrund og formal.

egraenset forstaelse
af monumentets

Undlader at
anerkende de
forskellige
perspektiver,
monumentet
repraesenterer.

Refleksion over
personlig forbindelse

Reflekterer dybt over,
hvordan arbejdet med
Frihedsmonumentet
har uddybet elevens
egen forstaelse af
cypriotisk historie og
kultur. Tilbyder
personlige indsigter og
staerke forbindelser
mellem monumentet

betydning er til stede,
men mangler dybde og

kultur er til stede, men

Refleksion over
monumentets

personlig relevans.
Nogle forbindelser til
cypriotisk historie og

de er ikke fuldt

Refleksionen er
overfladisk eller
fravaerende. Formar
ikke at skabe
meningsfulde
forbindelser mellem
monumentet og
elevens egen
forstaelse eller

Skriftlighed

sammenhangende
idéudvikling. Sproget
er praecist,
engagerende og
tilpasset malgruppen.
Korrekt grammatik,
stavning og
tegnsaetning
overholdes
konsekvent.

og egne erfaringer og udviklede. erfaringer.
overbevisninger.
Opgaven er
velorganiseret med en
klar pointe og Opgaven er Opgaven mangler klar
struktur eller en

organiseret, med en
pointe og stettende
idéer, men kan mangle
flydende overgange
eller indeholde mindre
fejl i grammatik,
stavning eller
tegnsatning.

central pointe.
Opgaven er skriftligt
sveer at falge med
mange fejli

grammatik, stavning
eller tegnsaetning,
hvilket forringer den
overordnede kvalitet.




Opgaveark 1 - Klasseaktiviteter for besoget

Opvarmningsaktivitet

Hvordan bruger vi symboler i monumenter til at formidle budskaber?

Diskussion af billeder af monumenter

Se pa billeder af forskellige beromte monumenter,

Hvad tror du, disse monumenter symboliserer eller repraesenterer?
Din laerer vil samle op pa ideerne og skrive dem pa tavlen.

Brainstorming i par

Brug de post-its, som din laerer har givet dig.

Du og din sidemand skal sammen skrive sa mange symboler ned, som | kan komme
| tanke om, der kunne bruges i et monument til at repraesentere frihed, uafhaen-
gighed, feellesskab eller kamp.

| skal dernaest skrive centrale dele af jeres noter pa tavlen/whiteboardet og forklare
kort jeres valg.

Fortolkning af symboler og perspektiver
Vaelg nogle af symbolerne og diskuter deres mulige betydninger i forskellige kultur-
elle eller historiske kontekster.

Hvordan kan det samme symbol fortolkes forskelligt af forskellige grupper eller pa
forskellige tidspunkter?

Hvad pavirker vores made at forsta symboler pa?



Monument 1. Frihedsgudinden, New
York, USA

Billede af Rojypala via Wikimedia
Commons CC By 2.0
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Monument 2: Mindesmaerket for Europas myrdede jeder i Berlin, Tyskland

Billede af Alexander Blum via Wikimedia Commons CC BY-SA 4.0



Monument 3: Mindesmaerke i Uhuru-parken i Nairobi, Kenya

Billede af Aaron Knox via Flickr CC BY-NC-SA 2.0

Monument 4: Titanic-mindesmeaerket i Washington, USA

Billede af AgnosticPreachersKid via Wikimedia Commons CC BY-SA 3.0



Opgaveark 1 - Klasseaktiviteter for besaget

Kontekstualisering af Frihedsmonumentet

Brug oplysningerne i informationsarket til at saette dig ind i baggrunden for Frihedsmonumentet
og Cyperns historie.

Hvad var monumentets fulde titel? Hvorfor fik det denne titel?

Diskutéer med din sidemand, hvordan monumenter kan fremhaeve vigtige gjeblikke i en na-
tions historie.

Hvilken historie, og hvis historie, forteeller Frihedsmonumentet?

Informationsark “Frihedsmonumentet” i Nicosia, Cypern

Baggrundsinformation
Den fulde titel pa monumentet er "Monument for Frihed og Feedreland” Med “Feedreland”

henvises der til Graeskenland. Indtil 1060 var Cypern en britisk kronkoloni. Mellem 1955 og 1959
forte medlemmer af den graesk-cypriotiske gruppe EOKA en vaebnet kamp mod det britiske
kolonistyre med det mal at forene Cypern med Graskenland (Enosis). Mange medlemmer af
gruppen blev faengslet, tortureret og haengt af de koloniale myndigheder. Tyrkisk-cypriotiske
borgere og medlemmer af det kommunistiske parti deltog ikke. EOKA og dets leder, general
Grivas, havde stotte fra aerkebiskop Makarios.

Da Zurich-London-aftalerne, der afsluttede kolonistyret pa Cypern, blev underskrevet den 19.
februar 1959, foreslog den graeske kunstner loannis Notaras overfor aerkebiskop Makarios Il at
skabe et monument til minde om EOKA's medlemmer og ofrene for uafhaengighedskampen.
Efter opforelsen stod monumentet uafdaeskket og var direkte involveret i den tyrkiske invasion af
Cypern i 1974, der fulgte efter et mislykket kup begaet af graeske haergeneraler (EOKA B) for at
forene gen med Graekenland. Den efterfolgende tyrkiske invasion medferte befolkningsudvek-
sling og en deling af @en i en graesk og en tyrkisk del, adskilt af den sakaldte ‘grenne linje".

Monumentet er omstridt, fordi det hverken repraesenterer eller var lavet til at repraesentere, den
tyrkisk-cypriotiske befolkning pa Cypern samt andre minoritetsgrupper. For den tyrkisk-cypri-
otiske befolkning opfattes det som et forsog pa at slette deres identitet og tilstedeveaerelse pa
oen. Monumentets placering pa linje med arkebiskoppens palads i Nicosia, understreger ogsa
den taette forbindelse mellem kirken og den graeske identitet. Forseg pa at aendre udseendet af
monumentet, fierne eller flytte det, er aldrig blevet realiseret.

Udover Cypern var andre omrader ogsa en del af det britiske imperium, for eksempel Irland.
Nogle af disse omrader, sasom selvstyrende omrader i Cypern og Gibraltar, er stadig under
britisk kontrol.

EOKA

EOKA var en graesk-cypriotisk nationalistisk undergrundsbevaegelse, der keempede for at gere
en ende pa det britiske kolonistyre pa Cypern (opnaet i 1960) og for en union (graesk enosis)
mellem Cypern og Greekenland.

Bevaegelsen blev startet af oberst Georgios Grivas, en officer i den graeske haer, med stotte

fra Makarios Ill, Cyperns ortodokse aerkebiskop. Den vaebnede kamp begyndte i begyndelsen
af 1955 og kulminerede i 1956 med Makarios' eksil til Seychellerne samt en midlertidig svaek-
kelse af de britiske styrker pa een som folge af Suez-krisen. | begyndelsen af 1957 genoptog en
forstaerket britisk haer angrebene mod EOKA's skjulesteder i bjergene, hvor EOKA var numer-
isk underlegne. Volden aftog efter Makarios' losladelse fra eksil i marts 1957, men der opstod



oget flendtlighed frem mod midten af 1958, hvor EOKA stedte sammen med tyrkisk-cypriotiske
guerillaer. | 1958 annoncerede Makarios, at han ville acceptere Cyperns uafhaengighed frem for
enosis. | februar 1959 blev et kompromis indgaet mellem tyrkiske og graeske repraesentanter |
Zurich, der senere blev godkendt af de cypriotiske samfund i London. Maneden efter blev EOKA
officielt oplest. | 1971 vendte Grivas, som tidligere havde ledet den graesk-cypriotiske Nation-
algarde, hemmeligt tilbage til Cypern. Han havde tidligere vaeret tilbagekaldt af den graeske
regering og dannede EOKA B for at “forhindre et forraederi mod énosis’. Efter Grivas' ded i januar
1974 svor hans tilhaengere at fortseette kampen. Makarios, som dengang var Cyperns praesident,
forbod officielt EOKA B i april 1974, tre maneder for han blev styrtet, og for tyrkiske styrker inva-
derede og delte landet under en kortvarig borgerkrig. I 1978 erklaerede EOKA B sin oplasning.

Georgios Grivas
Georgios Grivas (fodt 23. maj 1898 i Trikomo, Cypern, ded 27. januar 1974 i Limassol) var en cypri-

otisk patriot, som spillede en central rolle i at sikre Cyperns uafhaengighed i 1960. Hans mal var
‘énosis’, altsa en union med Graekenland. Dette lykkedes ikke, og han var pa flugt, da han dede.
| 1055 organiserede Grivas EOKA (Ethniki Organosis Kipriakou Agonos, ‘Den nationale organisa-
tion for den cypriotiske kamp”). Han havde tidligere ledet en hejreorienteret modstandsgruppe
I Athen-omradet under den tyske besaettelse i Anden Verdenskrig. Sammen med sin ven, som
senere blev hans fjende, den ortodokse praest Makarios I, ferte han en guerillakrig mod brit-
erne. Denne kamp resulterede i Cyperns uafhaengighed, men ikke i énosis, der var hans mal.
Grivas var kommander for den graesk-cypriotiske nationalgarde, men blev i 1067 kaldt hjem af
den graeske regering efter sammenstod mellem nationalgarden og tyrkisk-cyprioter naer Lar-
naca. | 1971 vendte han tilbage til Cypern for at give nyt liv til undergrundsbevaegelsen mod
Makarios, som pa det tidspunkt var landets praesident. Efter Grivas' ded svor hans tilhaengere at
fortsaette den vaebnede kamp for énosis.

Enosis
Den politiske union mellem Cypern og Graekenland blev stottet af EOKA og EOKA B,

A rkebiskop Makarios I
Leder af den ortodokse kirke i Cypern og praesident for Republikken Cypern fra 1959 til 1977.

Han stottede énosis, altsa union med Graekenland, og blev mistaenkt for at samarbejde med
general Georgios Grivas under uafhaengighedskampen mod Storbritannien. Under hans re-
geringstid opstod der voldelige konflikter mellem tyrkisk-cyprioter og graesk-cyprioter. Makarios
arbejdede for integration af de to samfund, men dette blev afvist af nationalistiske cypriotiske
grupper og af medlemmer af nationalgarden, hvoraf mange officerer kom fra det graeske fast-
land. Graekenland blev pa dette tidspunkt styret af en militaerjunta, der stottede et kup mod
Makarios. Dette kup blev udfert af general Samson.

Kort over Nicosia gy < -

Billede af bidragsydere til Open-
StreetMap via Wikimedia Commons
CC 1.0 Public Domain




Opgaveark 2 - Klasseaktiviteter pa stedet

Aktivitet 1 - Observation og refleksion

Brug 15 minutter pa at observere monumentet og dets omgivelser.
Tag noter om dit ferstehandsindtryk og teenk over:

Storrelse

Udformning

Indskrifter

Skulpturer eller figurer
Placering

Materialer

Symboler

Aktivitet 2 - Gruppediskussion

Som klasse, teenk over folgende sporgsmal:

Hvilke folelser eller tanker har du, nar du ser Frihedsmonumentet?

Hvilke elementer i Frihedsmonumentet finder du mest igjnefaldende eller vigtige?
Hvordan mener du, at Frihedsmonumentet afspejler Cyperns historie?

Hvad er budskabet med monumentet?

Aktivitet 3 - Historisk analyse

Analyser symbolikken i Frihedsmonumentet.
Hvad repraesenterer de forskellige elementer (statuer, indskrifter)?

Element:
Hvad repraesenterer det?
Hvilket perspektiv afspejler Frihedsmonumentet? Hvordan ved du det?

Aktivitet 4 - Lav en planche

| grupper pa tre eller fire elever, lav en planche om, hvad | har laert om Frihedsmonu-
mentet og dets betydning.
Inkludér sa mange perspektiver som muligt.

Brug et Az-ark og de materialer, som jeres underviser har givet jer.
Praesenter jeres planche for klassen.
Vaer forberedt pa at stille speorgsmal til de andre gruppers plancher samt svare pa
spergsmal om jeres egen.
Gem planchen til naeste klasseaktivitet.



Opgaveark 3 - Klasseaktiviteter efter besoget

Aktivitet 1 - Diskussion i klassen

Med udgangspunkt i oplysningerne og diskussionspunkterne fra jeres beseg ved Fri-
hedsmonumentet, droft folgende med eleverne i den gruppe, der lavede plancherne.

Hvad er Frihedsmonumentets betydning i det moderne cypriotiske samfund? Hvilke
perspektiver repraesenterer det, og hvilke gor det ikke?

Hvordan kan flere perspektiver blive repraesenteret? Kan | komme med idéer til en
anden udformning eller andre forslag?

Hvilke udfordringer kan der vaere ved at skabe et mere inkluderende monument?

Aktivitet 2 - Skriv et refleksivt essay

Skriv et reflekterende essay om, hvorfor Frihedsmonumentet er omstridt. Du kan bruge
folgende sporgsmal som inspiration:

Hvorfor blev monumentet skabt, og for hvem?

Hvem stod bag opforelsen af monumentet?

Hvordan hjaelper monumentet dig med at forsta Cyperns historie, og hvordan kan
forskellige grupper opfatte det?



Titel pa monument: Monument for Frined og Faedreland i Nicosia, Cypern
Udformning: Monument

Type: Monument

Indvielsesdato: 1973

Sponsor: Makarios |lI

Begivenhed: Cyperns uafhaengighed

Historisk eftermaele: Kolonialisme og sekterisme
Autoritet: Republikken Cypern

Dato for forste protest: 1974

Intensitet: Involverede dedsfald

Oprindelig akter: Tyrkisk-cypriotiske samfund

Lesninger anvendt til handtering af protester: Status quo
Fiktiv fremstilling? Ja

Den fulde titel pa monumentet er “Monument for Frihed og Faedreland” Med “Faedre-
land" henvises der til Graekenland. Indtil 1960 var Cypern en britisk kronkoloni. Mellem
1055 0g 1959 forte medlemmer af den graesk-cypriotiske gruppe EOKA en vabnet
kamp mod det britiske kolonistyre med det mal at forene Cypern med Graekenland
(Enosis). Mange medlemmer af gruppen blev faengslet, tortureret og haengt af de koloni-
ale myndigheder. Tyrkisk-cypriotiske borgere og medlemmer af det kommunistiske parti
deltog ikke. EOKA og dets leder, general Crivas, havde stotte fra aerkebiskop Makarios.
Da Zurich-London-aftalerne, der afsluttede kolonistyret pa Cypern, blev underskrevet
den 19. februar 1959, foreslog den graeske kunstner loannis Notaras overfor aerkebiskop
Makarios Il at skabe et monument til minde om EOKA's medlemmer og ofrene for uaf-
hangighedskampen. Efter opferelsen stod monumentet uafdaekket og var direkte in-
volveret i den tyrkiske invasion af Cypern i 1974, som fulgte efter et mislykket kup begaet
af graeske haergeneraler (EOKA B) for at forene oen med Graekenland. Den efterfolgende
tyrkiske invasion medferte befolkningsudveksling og en deling af een i en graesk og en
tyrkisk del, adskilt af den sakaldte “grenne linje”.

Monumentet er omstridt, fordi det hverken repraesenterer, eller var lavet til at repraesen-
tere, den tyrkisk-cypriotiske befolkning pa Cypern samt andre minoritetsgrupper. For
den tyrkisk-cypriotiske befolkning opfattes det som et forseg pa at slette deres identitet
og tilstedeveerelse pa oen. Monumentets placering pa linje med aerkebiskoppens pal-
ads i Nicosia understreger ogsa den teette forbindelse mellem kirken og den graeske
identitet. Forseg pa at aendre udseendet af monumentet, fierne eller flytte det er aldrig
blevet realiseret.



Alle billeder tilhorer Ute Ackermann Boeros, fotograf.
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Indisch Monument i Haag, Nederlandene

Faerdlghede_r og begreber styrket gen- {ﬁﬁ 14 11118 ar
nem undervisningssekvensen

| historiefaget defineres multiperspektivitet som “en

form for historisk fremstilling i undervisningen, hvor

en historisk begivenhed praesenteres ud fra flere,

mindst to, forskellige perspektiver fra involverede, () Hvad betyder et monument

der repraesenterer forskellige sociale positioner og for forskellige grupper af

interesser” (Worterbuch Geschichtsdidaktik, 2014). mennesker?

Multiperspektivitet kan tilfoje kompleksitet og nu- '

ancer til vores forstaelse af fortiden og de mader,

hvorpa historien konstrueres. Den kan fremme

forstaelsen af, at historie kan debatteres og tolkes

forskelligt, og den kan fremhaeve stemmer, der tid- y= Print de supplerende mate-

ligere er blevet marginaliseret. Ud over de faglige A=h ; 1A
e , S 1 rialer ud og giv det til dine

fordele i historiefaget, fremmer multiperspektivitet clever

ogsa abenhed og anerkendelse af forskellighed og '

diversitet.

90 minutter

Learning Outcomes

Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Gore sig bekendt med primeaerkilder.
Forsta historiens kompleksitet ved at se pa et offentligt monument.
Vaere abne over for andre opfattelser og verdenssyn i forhold til historiske begivenheder.

Paedagogiske anbefalinger

Denne undervisningssekvens er udformet som et redskab til at arbejde med begrebet
‘multiperspektivitet” gennem et monument som undervisningsobjekt. Tilgangen er saerligt
nyttig, nar den anvendes pa monumenter, der er genstand for offentlig debat, og hvis be-
tydninger varierer markant mellem forskellige grupper af mennesker. Eksemplet i denne
lektion, Indisch-monumentet i Haag, kraever en vis forhandsviden om den nederlandske
kolonialismes historie i Sydestasien, om Anden Verdenskrig i Hollandsk Ostindien samt den
efterfolgende emigration fra Indonesien til Nederlandene efter Indonesiens uafhangighed.
De inkluderede kilder henviser ogsa til personer, som sandsynligvis vil vaere ukendte for
eleverne (f.eks. Sukarno og van Heutsz - en ordliste er inkluderet). De komplekse eftervirk-
ninger af Anden Verdenskrig og den nederlandske kolonialisme i nutidens Indonesien er
omestridte, delvist pa grund af folelser af patriotisme, tilhorsforhold og national identitet. At
tage disse emner op i undervisningen kan vaere meget givende for eleverne, men det er
vigtigt at huske, at emnet kan fremkalde stzerke folelser og uenigheder. Det er afgorende,
at du som leerere foler dig tryg ved at lede sadanne diskussioner og sikrer dig, at samtalen
forbliver konstruktiv og respektfuld over for elevernes individuelle holdninger og identiteter.



Sekvensen - trin for trin

Det forste trin bestar i at kontekstualisere det historiske eftermaele, der kny-
tter sig til monumentet. Til dette formal bor eleverne fa et overblik over An-
den Verdenskrig i Hollandsk Ostindien, den japanske besaettelse og den
indonesiske uafhangighedskrig, samt en forklaring pa, hvem ‘indo'erne’ er.
Denne del af aktiviteten bor tage omkring 10 minutter.

Naeste trin bestar i at kontekstualisere selve monumentet. Del artiklen fra

det nederlandske populaerhistoriske magasin Historiek, der kan findes i de
supplerende materialer, og som beskriver monumentets historie, dets min-
dehgjtideligheder og kunstneriske fortolkning. Efter at have vist eleverne
yderligere billeder af Indisch-monumentet, bed dem om at udarbejde en kort
tidslinje med de neglebegivenheder og datoer, der er naevnt i artiklen og pa
billederne. Denne del af aktiviteten bor var omkring 10 minutter.

Det naeste trin bestar i at kontekstualisere uenigheden om monumentet. Del
billeder af spraymaling-aktionen i 2020. Bed derefter eleverne om at op-
datere tidslinjen med de nye datoer, der naevnes (17. august 1945) og disku-
tere, hvad disse datoer kunne betyde for haendelsen med spraymaling. Giv
eleverne tid til at undersoge datoen. Denne del af aktiviteten bor tage om-
kring 10 minutter.

Del erkleeringen fra Aliansi Merah Putih ("Red-White Alliance") om deres
spraymaling-aktion i 2020 samt artiklen offentliggjort af FIN (Federatie Indis-
che Nederlanders, "‘Dutch-Indolnesian] Federation”) som svar, begge inklu-
deret i de supplerende materialer. Efter at have laest erklaeringen og FIN's
artikel, diskutér folgende sporgsmal med dine elever:

Efter din opfattelse, hvilke grupper af mennesker mindes i monumentet?
Ifolge disse kilder, hvad repraesenterer Indisch-monumentet for forskellige
grupper af mennesker?

Hvilken type organisation tror du, FIN er, og hvem haevder den at
repraesentere?

Hvilken type organisation tror du, Aliansi Merah Putih er, og hvem haevder
den at repraesentere?

Hvorfor tror du, at monumentet er sa vigtigt for FIN, at de opfordrer til
overvagning af det?



Afslut sekvensen med en faelles refleksion over, hvordan historiens komplek-
sitet og de historiske aktorer kommer til udtryk i de forskellige fortolkninger af
Indisch-monumentet i Haag. Kan dette udfordre de underliggende, ofte im-
plicitte antagelser, vi bringer med til bestemte historiske emner? Hvad mener
vi om de handlinger, som Aliansi Merah Putih har udfert? Kan 15. august-min-
dehojtideligheden geres mere inkluderende? Denne del af aktiviteten bor
tage omkring 30 minutter.

Inddel dine elever ind i sma grupper, og bed dem om at lave et mindmap eller
oversigt over de forskellige aktaorer i konflikten og deres synspunkter. Bed derefter
alle eller nogle af grupperne om at praesentere deres arbejde for klassen i ple-

num.

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Historisk kontekst og
research

Viser en omfattende
forstaelse af
monumentets historiske
baggrund ved at anvende
flere troveerdige primeaere
kilder til at give dybe og
nuancerede indsigter.

Praesenterer
grundlaggende historisk
kontekst med begraenset

brug af primaere kilder.

Minimal historisk
research med en
overfladisk forstaelse af
monumentets betydning.

Analyse af perspektiver

Underseger grundigt
flere perspektiver og
udviser stor empati og
kritisk teenkning om
forskellige
historieforstaelser og
kulturelle synsvinkler.

Identificerer 2-3
perspektiver med en vis
dybde og overvejelse af
alternative synspunkter.

Giver et begraenset eller
et ensidigt perspektiv pa
monumentets betydning.

Kritisk teenkning og
kompleksitet

Viser enestaende evne til
at analysere komplekse
historiske forteellinger og
demonstrerer en
sofistikeret forstaelse af
historisk nuance og
konkurrerende
fortolkninger.

Viser moderat evne til at
genkende historisk
kompleksitet og
forskellige fortolkninger.

Demonstrerer begraenset
evne til at engagere sig
med komplekse
historiske perspektiver.

Visuel repreesentation
(mindmap)

Udarbejder et meget
organiseret og visuelt
overbevisende mindmap,
der klart illustrerer flere
perspektiver med vigtige
forbindelser og indsigter.

Udvikler et
sammenhangende
mindmap med nogle
meningsfulde
forbindelser mellem
perspektiver.

Udarbejder et
grundlaeggende eller
uorganiseret mindmap
med minimale indsigter.

Respektfuldt
engagement

Udviser stor respekt for
forskellige perspektiver
og demonstrerer empati
og nuanceret forstaelse
for forskellige kulturelle
og historiske
synspunkter.

Viser moderat respekt og
forseger at forsta
forskellige perspektiver.

Udviser begraenset
respekt for eller
forstaelse af alternative
perspektiver.

Kildekritik

Vurderer primaere kilder
kritisk med enestédende
dybde og demonstrerer
avanceret forstaelse af
kildernes troveerdighed
og historiske kontekst.

|dentificerer primaere
kilder med en vis kritisk
analyse.

Anvender kilder med
minimal kritisk vurdering.




Historiek-artikel: https:.//historiek net/indisch-monument-indie-herdenking/61330/

Indisch-monumentet i Haag og mindehgjtideligheden
27. november 2023

Detalje pa Indisch-monumentet

Den 15. august 1988 blev Indisch-monumentet indviet i Haag af dronning Beatrix til minde om
alle nederlaendere og soldater, som faldt som ofre for den japanske besaettelse under Anden
Verdenskrig. Indvielsen fandt sted praecis 43 ar efter accepten af Potsdam-erklaeringen og Ja-
pans overgivelse. Hvert ar den 15. august afholdes Indisch-mindehaojtideligheden foran statuen.
| 1087 blev der udarbejdet tre forslag til monumentet. “The Indian Monument Foundation’, der
var oprettet specielt til dette formal, valgte til sidst designet af den bulgarsk-nederlandske
kunstner Jaroslawa Dankowa. Til projektet blev der afsat 500.000 gylden. Bemaerkelsesvaerdigt
er det, at det tog mere end fyrre ar, for et monument blev opfert. Den davaerende formand for
‘Stichting Herdenking 15 Augustus 1945", Rudy Boekholt, kaldte det et folsomt emne:

‘Folk her havde | begyndelsen ingen interesse for oplevelserne hos denne kvart million lands-
maend fra Hollandsk Ostindien. Disse mennesker stadte pa en mur af uforstaenhed: Her i Ned-
erlandene havde vi Sultvinteren [hungersned]; under den tropiske sol kunne det jo ikke have
vaeret sa slemt. Men i Hollandsk Ostindien var der tre gange sa mange ofre som i Nederlandene
under krigen mod tyskerne!’

Ingen befrielse

Mens krigens afslutning i Nederlandene symboliserer befrielse, bruges dette udtryk sjeeldent af
overlevende fra Hollandsk Ostindien. For mange af dem var problemerne ikke slut med overgi-
velsen. Et magtvakuum opstod i den tidligere koloni. Indonesiske frihedskaempere rettede sig
mod (Indo-)nederlaendere | denne periode, med yderligere tusindvis af draebte i manederne
efter den japanske besaettelses afslutning.

Mindehgijtidelighed

| 1970 blev afslutningen pa Anden Verdenskrig i Asien markeret for ferste gang i Nederlandenel.
Forst ti ar senere blev det en arlig tradition. Initiativet til at skabe et nationalt monument kom

fra et rddgivende udvalg under Undervisnings-, Kultur- og Videnskabsministeriet. Monumentet
skulle vaere genkendeligt for mindst fire grupper af krigsofre fra perioden 1941-1945: Soldater,
kvinder og born fra lejre, krigsfanger, Indo'ere, som generelt havde opholdt sig uden for lejrene,
samt den hardest ramte indonesiske gruppe af tvangsarbejdere, romushas.


https://historiek.net/indisch-monument-indie-herdenking/61330/

Woman with flowers in hand stands in front of the monument. Silent laying of flowers for victims of the Second World War at the
Indian Monument in The Hague following the death of Emperor Hirohito of Japan . (cc — Heritage in Focus)

Sytten figurer

Monumentet bestar af sytten bronzefigurer placeret foran et hojt gitter. Figurerne symboliserer
forskellige former for lidelse: Smerte, fortvivlelse og protest. De yderste figurer refererer til befri-
elsen. Med haevede hoveder og knyttede naever ser de fremad med kampand.

Motivet indeholder ogsa et kort over Hollandsk Ostindien og teksten "Anden sejrer”. Til venstre
for monumentet star der. "8. december 1941 - 15. august 1945", der refererer til Nederlandenes
krigserklaering mod Japan og Japans overgivelse efter de amerikanske atombomber over Hiro-
shima og Nagasaki.

En lille version af monumentet har vaeret placeret i miniaturebyen Madurodam siden 2005,
Samme ar blev en urne med jord fra krigskirkegarde i Sydestasien stobt ind i en sgjle naer mon-
umentet.

The Indian Monument in The Hague ( CC BY-SA 3 0 — Henkgron — wiki)



Kilder

Kilde 1. Facebook-udtalelse fra Aliansi Merah Putih (selvforanstaltet indonesisk graesrodsorgan-

isation for retfeerdighed mod nederlandsk kolonialisme), 14. august 2020. Originalt pa neder-
landsk.

Fredag den 14. august - Haag

| nat blev Indisch-monumentet i Haag overmalet. Aktionsgruppen Aliansi Merah Putih har pata-
get sig ansvaret. "4 juta korban” (4 millioner ofre), ‘merdeka atau mati” (frihed eller ded)), "anjing”
(hund, nedvaerdigende fornaermelse), ‘kami belum lupa” (vi har ikke glemt) og "17. august 1945’
blev skrevet pa monumentet. Dette skete aftenen for den nationale mindehejtidelighed.

Aktionsgruppe AMP: Lyt til de indonesiske stemmer!

| arevis er mindehojtideligheden blevet kritiseret som racistisk. Indonesernes perspektiv er dog
aldrig blevet inkluderet i samfundsdebatten. Kun personer med europaeisk status bliver mind-
et under denne ceremoni, mens 4 millioner oprindelige mennesker systematisk bliver overset.
Ifolge Nederlandene var de ogsa nederlandske, da Nederlandene ikke anerkender Indonesiens
suveranitet fra den 17 august 1945, men forst fra den 27. december 1949.

At mindes slutningen af beseettelsen er hyklerisk. Nederlandene invaderede en suveraen stat
efter Anden Verdenskrig og forsegte at genbesaette den, mens Rotterdam stadig la i ruiner.
Hvordan kan man mindes afslutningen pa en besaettelse, nar man samtidig legitimerer og ig-
norerer besaettelsen og undertrykkelsen af en ikke-hvid befolkningsgruppe? Volden mod dem,
som var mest undertrykte og i leengst tid, var langt fra slut.

Mindehgjtideligheden betyder derfor intet for indoneserne. Nar man legitimerer ceremoniens
eksistens, legitimerer man samtidig kolonialisme, og dermed racisme, og udnyttelsen af det
oprindelige folk.

Vi tilslutter os de tidligere fremsatte kritikker. Det er klart, at mindehejtideligheden er problema-
tisk. Kolonialister bliver mindet, mens det oprindelige folk systematisk slettes og deres stemmer
ignoreres. Tilstedevaerelsen af politikere som Nanninga og Baudet samt Van Heutsz-forbrydere
understreger dette.

Der har vaeret nok fredelige debatter. Vi vil fortsat provokere, ligesom da Sukarno og Hatta
erklaerede uafhaengighed.

Referencer

“Van Heutsz-forbrydere” refererer bade til Jo van Heutsz (1851-1924), tidligere generalgu-

vernor for De Hollandske Ostindiske @er, og til Van Heutsz-regimentet, et infanteriregiment i
den kongelige nederlandske haer, opkaldt efter ham. Fra 1832 til 1950 blev en sterre kolonihaer
oprettet i De Hollandske Ostindiske @er under navnet Den Kongelige Hollandske Ostindiske
Haer (KNIL). Efter Indonesiens uafhaengighed blev KNIL oplast som styrke, men ved oprettelsen
af Van Heutsz-regimentet den 1. juli 1950 blev KNIL's traditioner og udmaerkelser overfort til det
nye regiment.

- Annabel Nanninga (1977-) er en nederlandsk politiker og grundlaegger af partiet JA21 (hojre-
populistisk).

- Thierry Baudet (1983-) er grundlaegger og leder af det nederlandske hojreekstremistiske parti
Forum for Demokrati (FvD).

- Sukarno (1901-1970) var indonesisk statsmand, revolutionaer nationalist og Indonesiens forste
praesident,

- Mohammad Hatta (1902-1980) var indonesisk statsmand, nationalist og uafhaengighedsaktivist,
som fungerede som Indonesiens forste vicepraesident samt tredje premierminister.



Kilde 2: Hiemmeside for Federatie Indische Nederlanders (FIN. Indo-Nederlandsk Federation).
14. august 2020. https.//www.federatie-indo.nl/20-08-14-4/.

FIN er den vigtigste interesse- og nyhedsorganisation, der repraesenterer “indo'erne” (i bredeste
forstand; alle med blandet europaeisk og indonesisk baggrund, eller nederleendere med redder
I De Hollandske Ostindiske @er). Organisationen har cirka 2500 medlemmer, og estimaterne for
antallet af indo'er i Nederlandene varierer mellem 500.000 og 2 millioner.

‘Moll: Permanent overvagning nedvendig”

HAAG (den 14. august 2020) - "‘Permanent overvagning af Indisch-monumentet er nu nedven-
dig,” siger Hans Moll, formand for Federatie Indische Nederlanders (FIN), som reaktion pa garsd-
agens harvaerk.

Moll havde forudset haervaerk leenge i forvejen. FIN havde derfor advaret myndighederne om
muligt haervaerk og opfordret til oget sikkerhed omkring krigsmonumentet. Alligevel lykkedes
det den indonesiske aktionsgruppe Aliansi Merah Putih (AMP) at sla til aftenen for den nationale
mindehojtidelighed. Spargsmalet er, hvordan haerveerket kunne ske. "Det er vanvid," siger Hans
Moll. “Der var flere signaler. Der blev endda offentliggjort en liste over monumenter, der inklu-
derede Indisch-monumentet. Og man ved jo: Dette er det vigtigste monument for det indo-ned-
erlandske folk. Det er et nationalt monument for os!’

Blandt indo-nederleendere blev haervaerket medt med afsky, og opfordringen til handling er
steerk. Ifolge Moll er permanent overvagning nu “nedvendig og uundgaelig.” Dog virker det ikke,
som om alle har forstaet behovet endnu. John Sijmonsbergen fra Stichting Herdenking 15 Au-
gustus 1945, siger for eksempel, at de ikke ser behov for permanent sikkerhed. "Jeg tror ikke, at
vi skal ga sa langt,” sagde Sijmonsbergen til avisen AD. Det er dog klart, at der skal gores noget.
‘Dette vil ikke vaere sidste gang. Monumentet vil fortsat tiltraskke idioter,” siger Moll.

v;co 258 331 comments 117 shares


https://www.federatie-indo.nl/20-08-14-4/

Titel pa monument: Indisch-monument i Haag, Nederlandene
Udformning: Monument

Type: Monument

Indvielsesdato: 15. august 1988

Sponsor: Den nederlandske regering og private donationer
Begivenhed: Anden Verdenskrig og den japanske besaettelse af De Hollandske Ostin-
diske @er

Historisk eftermaele: Kolonialisme, racisme og nationalisme
Autoritet: Den nederlandske regering

Dato for forste protest: 14. august 2020

Intensitet: Involverede vold/odelaeggelse af ejendom
Oprindelig akter: Aliansi Merah Putih

Lasninger anvendt til handtering af protester: Status quo
Fiktiv fremstilling? Ja

Indisch-monumentet i Haag blev afsloret af dronning Beatrix den 15. august 1988, praecis
43 ar efter, at Japan overgav sig til det nederlandske imperium. Monumentet blev opfert
for at mindes ofrene for den japanske besaettelse af De Hollandske Ostindiske @er mel-
lem 1941 0g 1945 under Anden Verdenskrig. Blandt ofrene var tusindvis af nederlandske
soldater og civile, men ogsa mange indonesere og indo'ere, som blev anbragt i japanske
koncentrations- og interneringslejre.

De Hollandske Ostindiske @er opstod ud fra de nationaliserede handelsstationer fra Det
Hollandske Ostindiske Kompagni (VOC), som i 1800 blev overtaget af den nederlandske
stat. @gruppen forblev under nederlandsk kolonistyre indtil Anden Verdenskrig, hvor den
blev besat af Japan. Efter den japanske overgivelse den 15. august 1945 proklamere-

de De Hollandske Ostindiske @er deres uafhaengighed som Indonesien den 17. august.
Nederlandene forsegte dog at genetablere deres kolonistyre over ogruppen. Den eft-
erfolgende uafhaengighedskrig, eller den Indonesiske Nationale Revolution (ofte kaldet
Politionele Acties, "politiaktioner”), sluttede i 1949. Den kaotiske situation og det magt-
vakuum, der fulgte efter den japanske tilbagetraekning, medferte store tab, og tusindvis
af europaeere og indo'ere blev draebt under de sakaldte Bersiap-massakrer.

Pa trods af at monumentet vaerdsaettes af det indonesiske miljo i Nederlandene, blev
det i 2020 overmalet af aktivistgruppen Aliansi Merah Putih. Gruppen argumenterer for,
at monumentet opretholder hvide koloniale fortaellinger, mens de koloniseredes liv
overses. Selvom det indonesiske miljo overvejende fordemmer gruppens handlinger
mod monumentet, er der en bred enighed om, at mindehgjtideligheden den 15. august
ikke i tilstraekkelig grad afspejler dekoloniale historier. Derfor blev der i 2022 taget initiativ
til en separat mindedag, som blev til "Decolonial Indonesia-Netherlands Commemora-
tion", markeret den 16. august.
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Billede af Dick.stopm via Wikimedia Commons - CC BY-SA 3.0
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Billede af PL. van Till via Wikimedia
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‘Trostekvinder'-statuen i Seoul, Sydkorea

.

til 18 &
Faerdigheder og begreber styrket gen- e

nem undervisningssekvensen .
160 minutter
| denne sekvens skal eleverne udvikle deres
analytiske og kritiske viden om @stasiens his- Hvordan ville du udforme
torier om "trostekvinder’. De skal ogsa styrke et monument for at mindes
deres kreative teenkning, nar de skal udforme “trostekvinder'?

deres eget monument. De skal ove deres ob-

servations- og analysefeerdigheder i arbejdet

med monumentets udformning, og de skalud-  FF Dine elever skal bruge farve-
vikle deres samarbejdsevner, nar de arbejderi  TOFJ  blyanter, blankt papir og tape.

grupper. Print skemaet til konstruktiv
feedback, ét pr. elev.

Laeringsmal
Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Have en storre bevidsthed om menneskerettigheder.

Udvise respekt og samfundssind i medet med andre verdenssyn og meninger.
Anvende deres historiske viden.

Bruge deres kreative taenkning.

Paedagogiske anbefalinger

Sekvensen handler om monumenters betydning, deres fremstillinger i samfundet og
deres symbolske natur. Sekvensen kan bruges til enhver omstridt historisk begiven-
hed eller person, da eleverne skal udforme deres egne monumenter. Dette giver
dem en bedre forstaelse af historien. Samtidig far de mulighed for at anvende deres
viden kreativt og i samarbejde med deres klassekammerater.

Undervisningssekvensen beder eleverne udforme deres eget monument. Dermed
skal de udvikle og styrke deres kreative taenkning. Nogle elever kan dog have
svaerere ved opgaven end andre. Derfor er det vigtigt at tage hensyn til dette, nar
grupperne dannes. Det anbefales at sikre en variation af kompetencer i hver gruppe,
sa eleverne foler sig i stand til at gennemfore opgaven.



Sekvensen - trin for trin

Eleverne skal udforme et monument med historier, billeder og symboler, der
repraesenterer fire centrale traek ved omstridte begivenheder eller historiske
personer. Du skal give eleverne historisk baggrundsviden om den begiven-
hed eller person, de skal fokusere pa. Denne del af sekvensen bor tage om-
kring 20 minutter.

For eksempel kan du bruge denne sekvens til at undervise eleverne i eft-
ermaelet efter seksuelt slaveri i de omrader, som Japan besatte under An-
den Verdenskrig. Et eksempel er Sydkoreas “trostekvinder” og deres mind-
esmaerke i form af en statue i Seoul. Du kan give eleverne opgavearket med
casestudiet og baggrundsoplysningerne.

For at starte refleksionsgvelsen kan du tale med eleverne om monumenters
‘natur”. Du kan overveje folgende sporgsmal.

Hvorfor laver man dem?
Hvordan kan de se ud?

Du kan ogsa se pa konkrete eksempler pa monumenter. Diskutéer, hvilke per-
soner eller begivenheder der mindes, hvad mindesmaerker forteeller om et
samfunds normer og vaerdier, og hvad monumenternes symbolske natur er.
Denne del af aktiviteten ber tage omkring 20 minutter.

Derefter kan du gradvist tage fat pa emnet om statuerne af trostekvinder.
Vis eleverne de forskellige monumenter rundtom i verden, som mindes
trostekvinder. Tal med dem om monumenterne, deres symbolske sprog og
udtryk ved at ‘laese” monumentet.

Hvilke symboler kan de finde?
Hvad repraesenterer symbolerne?
Hvordan aendrer fremstillingen af trestekvinder sig fra land til land?

Efter den faelles refleksion kan du forklare ikonografien bag statuen af
trostekvinder i Seoul. Diskutér med eleverne, hvad symbolerne betyder,
hvorfor statuen star netop der, og hvilke informationer teksten ved statuen
indeholder:



Statuen forestiller en 15-arig pige, stebt i bronze, som sidder med haenderne
foldet i skodet. Hun er ifort en hanbok, en traditionel koreansk kjole. | stedet for
den lange flettede frisure, der var almindelig dengang, har pigen groft afklippet
har. Det skal illustrere oplevelsen hos dem, der blev tvunget til at fa haret skaret
af. Ifolge en af kunstnerne symboliserer frisuren ogsa mange kvinders folelse
af fremmedgorelse over for deres familier og det koreanske samfund efter den
seksuelle udnyttelse. En lille fugl pa pigens skulder symboliserer kvindernes
sogen efter frihed og fred. Pigen er barfodet, og haelene svaever en anelse over
jorden. Det skal minde om deres livshistorier, hvor kvinders tilstedevaerelse ikke
blev anerkendt, og hvor de ikke kunne leve et almindeligt og trygt liv. Ved siden
af statuen star en tom stol. Den mindes de afdede og inviterer forbipasserende til
bogstaveligt talt at saette sig i en trostekvindes sted.

Divide your students into groups of a maximum of 5 and encourage them
to Inddel eleverne i grupper pa maksimalt fem. Bed dem om at overveje,

hvordan de ville udforme et monument, der mindes denne begivenhed eller

historiske person. Denne del af sekvensen boer tage omkring 20 minutter.
Start med at stille folgende sporgsmal.

Hvilket budskab onsker |, at mindesmaerket skal formidle?
Hvem er malgruppen for mindesmaerket?

Hvordan vil mindesmaerket kommunikere jeres ideer?
Hvilke materialer, former, billeder eller ord vil | inkludere?
Hvordan kan monumentet bevare ofrenes vaerdighed?

Eleverne skal overveje, hvilke materialer de har til radighed, og hvad de real-
istisk kan skabe. Afhaengigt af ekonomi, kan du give dem forskellige material-

er til deres udformning:

De kan tegne deres monument - brug papir og blyant.
De kan lave en model - brug ler og karton.

De kan lave et vaeagmaleri eller en collage - brug magasiner, billeder, lim,
papir og blyant,

De kan udforme monumentet digitalt, fx ved at lave en digital collage i
PowerPoint eller tegne digitalt.



Lad eleverne lave en forste skitse af deres udformning. Opfordr dem til at
vise layoutet og markere, hvilke elementer de vil inkludere, hvordan de vil
fremstille begivenheden eller personen visuelt, og hvilke symboler de vil bru-
ge. Denne del af sekvensen bor tage omkring 30 minutter.

Arranger en "galleri"-udstilling i klassen, hvor eleverne kan se, hvad de an-
dre grupper har lavet og kan give feedback. Brug opgavearket til konstruktiv
feedback fra de supplerende materialer. | forste del skal eleverne finde en
positiv kvalitet ved en anden gruppes monument og forklare, hvorfor det

er godt. | anden del skal de udpege en ting, der kan forbedres, og foresla,
hvordan det kan gores. Denne del af sekvensen boer tage omkring 30 minut-
ter.

Efter at have modtaget feedback fra klassekammeraterne, skal eleverne
faerdiggere deres monument. De skal finde en titel og skrive en kort beskriv-
else eller "kunstnererklaering”’, der kan ledsage monumentet. Denne del af
sekvensen ber tage omkring 20 minutter.

Nar eleverne har feerdiggjort deres monument, skal der arrangeres en udstill-
iINng | klasselokalet eller et andet egnet sted pa skolen. Hver gruppe praesen-
terer deres monument og forklarer skabelsesprocessen, hvad de har taget
hojde for, hvordan de har integreret feedback fra klassekammeraterne, og
hvad de oplevede som udfordrende. Denne del af sekvensen bor tage om-
kring 20 minutter.



Evalueringsskema til brug ved udformning af et monument

Kriterier 3 - Fremragende 2 - Tilfredsstillende 1- Bor forbedres
. . Viser grundlaeggende
Viden og bevidsthed Viserdyb forstaetseiar forstaelse af Begreenset forstaelse

om samfundssind,
respekt for andre
verdenssyn og
meninger

samfundssind og
udviser respekt for
forskellige
perspektiver i
monumentets design.

samfundssind og
respekterer andre
perspektiver, men
mangler dybde i
anvendelsen.

af samfundssind;
udviser lidt eller ingen
respekt for andre
verdenssyn.

Brug og anvendelse af
historisk viden

Integrerer effektivt
relevant historisk
viden, hvilket styrker
monumentets
betydning.

Anvender noget
historisk viden, men
forbindelsen til
monumentets
betydning er uklar.

Mangler historisk
viden; minimal eller
ingen relevans for
monumentets
betydning.

Kreativitet

Monumentet er meget
originalt og viser
exceptionel kreativitet
og innovation i
designet.

Monumentet er
nogenlunde originalt
og viser kreativitet,
men mangler unikke
elementer.

Monumentet mangler
originalitet og
kreativitet; designet er
generisk eller
uinspireret.




Skema til konstruktiv feedback

| den forste del skal du finde en god kvalitet ved dine klassekammeraters monument og
forklare, hvad der gor den god.

| den anden del skal du overveje, hvilken ting der kan forbedres, og foresla, hvordan det
kan gores.

Positiv

Monumentet er (kvalitet)... Fordi...

Forslag

For at monumentet bliver mere (kvalitet)... Kan du prave...




Titel pa monument: Fredsstatue i Seoul, Sydkorea
Udformning: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 14. december 2011

Sponsor: Korean Council for Justice and Remembrance for the Issues of Military Sexual Slavery
by Japan

Person afbildet: Koreanske trostekvinder

Historisk eftermaele: Kolonialisme, racisme og seksuel vold
Autoritet: Sydkorea

Dato for forste protest: 2011

Intensitet: Involverede demonstrationer og protester
Oprindelig akter: Japansk ambassador i Seoul

Lasninger anvendt til handtering af protester: Status quo
Fiktiv fremstilling? Ja

“Trostekvinder” er en betegnelse for kvinder og born, som blev handlet og tvunget ind i insti-
tutionaliseret seksuelt slaveri mellem 1932 0g 1945 af de japanske kejserlige vaebnede styrker
under Stillehavskrigen. Alle haere har i varierende grad skabt, forarsaget eller brugt prostitu-
tion, som de enten direkte kontrollerede eller tillod at udvikle sig teet pa militaerlejre og bas-
er. Militeere bordeller er ikke unikt for den japanske kejserlige haer - langtfra. Men sagen om
trostekvinder er af speciel karakter af flere grunde. Der var tale om unge piger, primart mellem
14 0g 18 ar. Det var en systematisk politik, gennemfort og retfeerdiggjort af de japanske my-
ndigheder. "Troste-stationerne” blev styret af haeren eller af agenturer, som var afhaengige af
den. Systemet byggede pa bedrag, bortferelser og razziaer og blev betragtet som slaveri. Ofte
var bagmaendene rekrutterede fra det lokale undergrundsmiljo og lokale samarbejdspartnere.
Forskere vurderer, at der var omkring 200.000 ofre, selvom estimaterne varierer fra 20.000 til
naesten 500.000. De fleste kvinder kom fra besatte lande, herunder Korea, Kina, Filippinerne,
Thailand, Fransk Indokina, Malaysia, Taiwan, Hollandsk Ostindien, Portugisisk Timor, Papua Ny
Guinea og andre territorier under japansk besaettelse. Troste-stationerne & i Japan, Kina, Filip-
pinerne, Indonesien, Malaysia, Thailand, Burma, Ny Guinea, Hong Kong, Macao og Fransk In-
dokina.

| 1032, efter 223 officielt registrerede tilfeelde af gruppe- og individuelle voldtaegter begaet af

Jjapanske soldater i Shanghai, besluttede kommandoen at institutionalisere troste-stationerne.
Ministerierne for Haer, Indenrigs og Transport samarbejdede om at rekruttere unge koreanske
kvinder.

Det tog fyrre ar, for ofrene tradte frem. Den 14. august 1991 blev Kim Hak-soon den forste
overlevende, som offentligt fortalte om sin oplevelse. Hendes vidnesbyrd hjalp andre med at
komme frem med deres historier. Den japanske regering benasgtede forst ethvert ansvar, men

I 1092 opdagede historikeren Yoshiaki Yoshimi officielle dokumenter i arkiverne ved Defense
Agency's National Institute of Defense Studies, der viste japansk militaer involvering i oprettelsen
af troste-stationerne. Som felge heraf blev premierminister Kiichi Miyazawa den forste japanske
leder, der udsendte en erklaering med en undskyldning for sagen om trestekvinder. Han opret-
tede ogsa Asian Women's Fund (AWF), en fond til kompensation af tidligere trestekvinder. Dette
forte til en intens offentlig interesse i emnet, men har siden udlest modreaktioner fra den japan-
ske hojrefloj med diskussioner om trovaerdigheden af historieboger som et eksempel.



Siden 1990'erne har ofrene og deres stotter organiseret demonstrationer for at kraeve kompen-
sation - disse foregar hver onsdag foran den japanske ambassade i Seoul, kendt som “Onsdags-
demonstrationerne’. Afsloringen af Fredsstatuen, bestilt af “The Korean Council for Justice and
Remembrance for the Issues of Military Sexual Slavery by Japan®, fandt sted ifm. den 1000. ons-
dag-demonstration den 14. december 2011. Statuen forestiller en 15-arig pige, som sidder med
haenderne foldet i skadet og ifert en lang hanbok, en traditionel koreansk kjole. Hendes har er
groft klippet for at illustrere, hvordan kvinder fik haret klippet af med magt. En lille fugl pa skul-
deren symboliserer kvindernes segen efter frined og fred. Pigen er barfodet, og haelene svaever
en anelse over jorden. Det skal minde om deres livshistorier, hvor kvinders tilstedeveaerelse ikke
blev anerkendt, og hvor de ikke kunne leve et almindeligt og trygt liv. En tom stol ved sid-

en af hende mindes de afdede og inviterer forbipasserende til bogstaveligt talt at sidde i en
trostekvindes sted. Den eneste modstand mod statuen kommer fra den japanske regering, som
fortseetter med at kraeve dens fjernelse, men tre sydkoreanske regeringer har lobende afvist
anmodningen. Statuen fungerer stadig som en fysisk fremstilling af aktivisters og overlevendes
krav om officiel undskyldning og kompensation. Den japanske regering protesterer mod statu-
ens placering, og haevder, at Japan har undskyldt flere gange og fastholder, at mange kvinder
ikke blev tvunget, hvilket fortsat skaber spandinger i de diplomatiske relationer mellem Korea
og Japan.

Fredsstatuen i Seoul, Sydkorea, er en af de mest ikoniske og omstridte statuer dedikeret til
trostekvinder. Siden indvielsen i 2011 har statuen inspireret til en udbredelse af kopier over hele
verden. Over 40 lignende statuer findes nu i Sydkorea, USA, Kina, Australien, Tyskland og Can-
ada. En statue i Shanghai viser et kinesisk offer siddende ved siden af en koreansk pige, og en
anden i San Francisco viser en filippinsk kvinde, der holder haender med de koreanske og kine-
siske piger. Overlevende vaerdsaetter statuerne, og allierede pakker statuerne ind i torklaeder
om vinteren og dekorerer dem med blomsterkranse om sommeren.

For mere information, se casestudiet pa Contested Histories:
https.//contestedhistories.org/resources/case-studies/statue-of-peace-in-seoul/.

Historisk tidslinje:

1932: 1932: 223 voldtaegter begaet af japanske soldater officielt registreret i Shanghai. Myndighederne
opretter her de ferste “trgste-stationer”.

1. april 1938: “General Mobilisation Act” i Japan. Rekruttere betalt af haeren bruger dette som paskud for
at bortfere unge piger i koloniserede lande eller lande invaderet af Japan.

1947: Tamura Taijiros roman “Shunfuden” (“En prostituerets biografi”) om koreanske trestekvinder bliver
udgivet og senere filmatiseret i 1965.

1965: Aftale, der normaliserer japansk-koreanske relationer: Ingen yderligere krav om kompensation
accepteres.

1991: Kim Hak-sun, en koreansk trastekvinde, taler offentligt ud for farste gang.
1992: Historiker Yoshimi Yoshiaki beviser den japanske stats ansvar.

1997: Oprettelsen af “Japan Conference”, en revisionistisk lobby med over 280 parlamentsmedlemmer,
inklusiv premierminister Abe Shinzo.

2000: Organisation i Tokyo, der bestar af NGO’er, arbejder for en international domstol mod
krigsforbrydelser og seksuelt slaveri begdet mod trestekvinder.

2010: Det ferste monument dedikeret til trestekvinder i USA afsleres i Palisades, New Jersey.
2011: Statue til minde om koreanske trestekvinder opferes i Seoul over for den japanske ambassade.

2015: Abe Shinzos regering anerkender den japanske stats ansvar for koreanske trgstekvinder og
accepterer at kompensere de 46 overlevende.

December 2015: Den farste mindehal dedikeret til kinesiske trastekvinder dbner i Nanjing.
December 2017: Statue til minde om filippinske trestekvinder afslares i Manila.
2017: Den ferste trostekvinder-statue i Europa afsleres i Wiesent, Tyskland.

December 2018: Den farste trostekvinder-statue i Taiwan afsleres i byen Tainan.


https://contestedhistories.org/resources/case-studies/statue-of-peace-in-seoul/

Statue for trostekvinder | Seoul, Sydkorea

Billede af Maina Kiai via Flickr CC BY 2.0

Statue for trestekvin-
der i Seoul, Sydkorea

Billede af Sakaori via
Wikimedia Commons
CC BY-SA 30




Monument for trostekvinder i San Francisco, USA

Billede af mliug2 via Wikimedia Commons CC BY-SA 2.0

Statuer for trostekvinder i Hong Kong

Billede af Ceeseven via Wikimedia Commons CC BY-SA 4.0



Statue for trestekvinder i Manila, Filippinerne

Billede af Ryomaandres via Wikimedia Com-
mons CC BY-SA 4.0

Statue for trestekvinder i Hong Kong

Billede af Yatyiebaiman SIIO via Wiki-
media Commons CC BY-SA 4.0




Statue af Georgios Grivas i Limassol/Pafos, Cypern

.

til 18 &
Feerdigheder og begreber styrket gen- e ar

nem undervisningssekvensen _
200 minutter
Sekvensen fokuserer pa begreberne foran-
dring, perspektiver og kontekst. Eleverne vil Hvordan kan vi udfeerdige et
udvikle forstaelse for, hvordan begivenhed- monument, der kan afspejle
erne efter 1955 udfoldede sig, og hvilken be- skiftende perspektiver over
tydning historiske fortaellinger har. At lave en tid?

tidslinje hjeelper dem med at forsta den kro-

nologiske reekkefolge af begivenheder fremtil =y Du skalbruge et A3-ark op-
1974. For bedre at forsta, hvorfor monumentet ~ TOFJ delti fire kvadranter, en pad-
er omstridt, skal eleverne analysere forskel- let til opvarmningsevelsen og
lige primaere kilder, herunder avisartikler. Til udskrevne informationsark til
sidst skal eleverne anvende deres viden ved dine elever.

at vaelge mellem forskellige afsluttende aktivi-

teter.

Laeringsmal

Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Forsta, at monumenter afspejler den kontekst og tid, de blev skabt |

Analysere, hvilke perspektiver og historiske fortaellinger et monument udtrykker
eller ikke udtrykker

Udforme et monument, der kan afspejle forskellige perspektiver

Paedagogiske anbefalinger

Sekvensen fokuserer pa, hvordan historiske fortaellinger og perspektiver bliver frem-
stillet, i konteksten (tid og sted) hvor monumenter skabes, og udtrykt i mader hvorpa
disse opfattes. Eleverne analyserer et specifikt monuments oprindelse, formal og
hvad, det udtrykker eller ikke udtrykker (inklusion versus eksklusion). Det indebaerer
at overveje monumentets elementer, spaendingen mellem intention og opfattelse,
samt hvordan perspektiver pavirkes af kultur, historiske udviklinger og personlige
erfaringer. Eleverne reflekterer over, hvordan disse faktorer kan gore et monument
omstridt. Sekvensen oger elevernes bevidsthed om deres egne perspektiver, og
hvordan disse former deres forstaelse af monumenter. Derudover analyserer elev-
erne, hvordan og hvorfor monumenter er relevante i nutidige kontekster og diskuter-
er begraensningerne ved at fremstille historien gennem monumenter.



Sekvensen - trin for trin

Du ber starte med en opvarmningsevelse, denne del af sekvensen bor tage
omkring 10 minutter.

Eleverne beskriver, hvad de ser pa to billeder, der viser fjernelsen af Col-
ston-statuen i Bristol og Rhodes-statuen ved University of Cape Town. Efter
at have vist billederne, kan du indlede refleksionen med at stille folgende
sporgsmal:

Hvad kan | se pa billederne?

Hvor kunne denne begivenhed finde sted?

Hvilke antagelser eller konklusioner kan | drage, f.eks. om arsager og reak-
tioner?

e Colston-statuen veeltet under
protester i Bristol.

Billede af Greenhill22 via Wikime-
dia Commons CC BY-SA 4.0

Cecil Rhodes-statuen
fiernet fra Cape Town
Universitet i Sydafrika.

Billede af Tony Carr via
Wikimedia Commons CC
BY-SA 2.0




Det naeste trin er en brainstorm om monumenter. Eleverne skal reflektere
over monumenters funktion, udformninger og begraensninger. Denne del bor
tage omkring 15 minutter.

Inddel eleverne i grupper eller par. Hver gruppe eller par far et A3-ark opdelt
| fire kvadranter eller et digitalt vaerktoj som padlet, hvor de kan skrive deres
svar pa folgende sporgsmal:

Hvad er et monument?

Hvad er monumentets funktion?

Kan | komme pa monumenter i jeres by eller omrade? Tilfoj et billede, hvis
muligt.

Ved I, hvad dette monument fremstiller?

Hvem kunne muligvis ikke stotte dette monument?

Nar refleksionstiden er slut, haeng A3-arkene op pa vaeggen og arranger en
"galleri’-udstilling eller gennemga padlet. Refleksionen kan tage udgang-
spunkt i disse sporgsmal:

Hvad er arsagerne til at skabe monumenter? Hvem eller hvad fremstiller
de?

Hvad har monumenterne til faelles?

Hvad kan | lide eller ikke lide ved monumenterne?

Denne del af sekvensen ber tage omkring 30 minutter.

Eleverne skal blive bekendte med vigtige udviklinger i Cyperns historie mel-
lem 1955 0g 1974 ved at lave en tidslinje. Til dette kan de bruge baggrundsin-
formationen og videoerne i lektionens supplerende materialer.

Efter at have laest baggrundsinformationen og set videoerne, kan eleverne
tilfoje relevante detaljer til tidslinjen. Det er vigtigt at bemaerke, at de ikke be-
hover at udfylde alle felter, men at de skal fokusere pa de vigtigste datoer.

Denne del af sekvensen bor tage omkring 90 minutter. Den starter i klassev-
xerelset og afsluttes derhjemme. | denne fase skal eleverne analysere, hvor-
for Grivas og EOKA er omstridte ved brug af de primaer- og sekundaerkilder,

der er angivet nedenfor.



Instruktioner: Gennemga kilderne og informationen i de nedenstaende links.

Kilde 1: George Grivas Digenis’ erklaering om starten pa EOKA's kamp

Med tro pa vores retfeerdige kamp og med stotte fra hele det graeske folk, samt
hjzelp fra cyprioterne, tager vi kampen op mod den engelske har, med sangen eft-
erladt af vores forfaedre som en hellig befaling: "Kom sejrrig tilbage eller ded".

Kilde 2: Uddrag fra en nekrolog for general George Grivas i The New York Times,
mandag 28. januar 1974.

Summoned by Makarios |

The general, a military man|
all his adult life, was a retired
and virtually unknown 57-year-
old Greek Army colonel in 1956
when Makarios, then the Greek;
Cypriote leader, summoned him
to the.island to take over the
gendercl‘ound campaign for in-

the guerrilla fight

against British rule in the ¢ol

GDI_IJ»'. he adopted the -nuge re:{
ighenis.— a mythical

hero — and defied ef-

fors to catch him on the 3,572

3uuﬁﬁa island, half the size|

>

{
:

y
wealth republic in August, 1960,
but that was not what General

Turkey, which contained a re-
nunciation by Archbishop Ma-
karios of union with Greece.
General Grivas returned to
Greece a hero and was granted
full general's rank and a life-
time pension. He tried politics
but failed to get elected be-
cause analysts said, of his ex-
treme right-wing views,
Though he continued to quar-
rel bitterly but at a distance
with President Makarios, the
two were reconciled briefly in.
1964 when the returned
to Cyprus to command Greek
forces there amid fighting be-
tween the Greek majority and
the Turkish minority. Cyprus
at that time threatened to be-
come a world trouble spot, and
a United Nations force was
sent in to keep the peace.
. General Grivas was recalled
to Greece in 1967 after violence
bn Cyprus brought Greece and
of the of war,
with Turkey threatening to in-
vade the island. Tensions
abated, but the general had not
abandoned his dream of union
with Greece, and he returred
to Cyprus in 1971 to resume
his campaign.




Indkaldt af Makarios

General Grivas, en militeermand hele sit voksne liv, var en pensioneret
0g naesten ukendt 57-arig oberst i den graeske haer i 1955, da Makarios,
dengang leder af den graesk-cypriotiske befolkning, indkaldte ham til
oen for at overtage kampen for uafhangighed.

Som leder af guerillakampen mod det britisk koloniale styre tog han
navnet Digenis - en mytisk graesk-cypriotisk helt - og undgik i fire ar
forseg pa at fange ham pa den 3.572 kvadratmil store @, halvt sa stor
som New Jersey. London satte en pris pa 28.000 dollars pa hans hov-
ed og sendte 30.000 tropper efter ham, men i over fire ar ledte han en
kamp, der efterlod mere end 600 draebte 0g 1.300 sarede. Uafhaen-
gighed fulgte, med Makarios som praesident for den nye Common-
wealth-republik i august 1960, men det var ikke, hvad general Grivas
havde keempet for.

Efter at have erklaeret, at han var blevet forradt, nasegtede general Grivas
at anerkende uafhangighedsaftalerne underskrevet af Storbritannien,
Graekenland og Tyrkiet, der indeholdt en fraskrivelse fra serkebiskop
Makarios om en union med Graskenland.

General Grivas vendte tilbage til Graekenland som helt og fik fuld gen-
eral-rang samt livslang pension. Han forsegte sig i politik, men blev ikke
valgt, fordi analytikere mente, at hans ekstreme haojreorienterede hold-
ninger stod i vejen.

Selvom han fortsatte med bittert at strides pa afstand med praesident
Makarios, blev de to kort forsonet i 1964, da generalen vendte tilbage til
Cypern for at lede de graeske styrker under kampe mellem den graeske
majoritet og den tyrkiske minoritet. Cypern var taet pa at blive et politisk
braendpunkt, og FN-styrker blev sendt ind for at opretholde freden.

General Crivas blev tilbagekaldt til Graskenland i 1967, efter at vold i
Cypern bragte Graekenland og Tyrkiet pa randen af krig, idet Tyrkiet
truede med at invadere oen. Spaendingerne aftog, men generalen
havde ikke opgivet sin drom om en union med Graekenland og vendte
tilbage til Cypern i 1971 for at genoptage sin kamp.



Kilde 3: Uddrag fra Manchester Guardian, fredag 4. maj 1956
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Reward for Capture |
of E.O.K.A. Leader

Nicosia, May 3.

A reward of £10,000, British protec-
tien, and a free passage by sea or air
to anywhere in the world, are offered
to-day for information leading to the
capture of George Grivas, who is
believed to be chief of the Cyprus
terrorists. The reward is the largest
ever offered here.

Grivas, who is reputed to be the
leader of the outlawed terrorist organi-
sation E.O.K.A., and who signs himself

Digenis, s a retired Greek Army
geuéeral and * former resistance fghter.”
This is the fArst time the Cyprus

Government has publicly offered a
reward for his capture. The reward
notices, in English, Greek, and Turkish,
have four photographs of Grivas, one
showing him in Greek Army uniform.

Trained by British Officers -
Early this yvear all British troops were

|

| ol
£10,000 AND LIVE

warned to keep a particular watch for
Grivas. British officers trained him in
lgl.uart:illm tactics in Greece during the
German occupation, when Grivas was

ance movement.
Hig arrival in
with the sudden increase in terrorist
putrages in mid-summer last year It
has often been believed that the
leadership of EOQOK.A is vested in a
‘triumvirale—one man In charge of
operations. a second in charge of policy.
and a third in charge of training
Grivas is believed to be chief of opera-
:i?ns and ‘as such the top man of the
rio. '
Grivas's descriptlon in the official
poster is given as age about 57, height
five feet six and a half inches, medium
to bread build. strong broad face with
small Hitler-type moustache chestnut
eyes. dark bushy eyebrows, a irm jaw.
and is growing bald. If he indeed is
the master of disguise his friends
believe, security men feel his present
appearance will be very-different,

Archbishop’s Message

From the Seychelles Islands Acch-
bishop Makarios has virtually forbidden
any Greek Cypriot to negotiate with
Britain.  The message, in an encyclical

letter to be read in churches on Greek
Orthodox Easter Sunday, this week-end,
is written in thinly veiled metaphors.

Cyprﬁls is aslsocfaled

had to pass the censors Its most
significant passage reads
“We are not hniding our deep-felt

sorrow that we have been forcibly separ:
aled from our flock But we feel
certajn that they have come to know the
hepherd. and in the chlef shepherd's own
words ‘'His sheep follow him for they
know his wvolce none other will they
follow. rtunning away from him oot

recognising anyone elses voice ©

the glusive leader of the * Chi™ resist-]

f

£10.000 OG LEV HVOR SOM HELST
Belonning for tilfangetagelsen af EO.KA.-leder

Nikosia, 3. maj.

En belonning pa £10.000, britisk beskyttelse og en gratis
rejse med skib eller fly til et hvilket som helst sted i verden
bliver i dag tilbudt for information, der kan fore til tilfang-
etagelsen af George Grivas. Han menes at vaere leder af
de cypriotiske terrorister. Belonningen er den sterste, der
nogensinde er tilbudt her.

Grivas menes at veere leder af den forbudte terroristor-
ganisation EOKA. Han underskriver sig som Digenis.

Han er pensioneret graesk haergeneral og tidligere mod-
standskaemper. Det er forste gang, at Cyperns regering
offentligt har tilbudt en belenning for at fange ham. Beleon-
ningsopslagene er pa engelsk, graesk og tyrkisk. De viser
fire fotografier af Grivas, et af dem i graesk haeruniform.

Traenet af britiske officerer

Tidligere i ar blev alle britiske tropper advaret om at holde
saerligt oje med Grivas. Britiske officerer havde tidligere
traenet ham i guerillataktik i Greekenland under den tyske
besaettelse. Dengang var Grivas leder af en modstands-
gruppe kaldet "Chi",

Hans ankomst til Cypern forbindes med en pludselig stign-
ing i terrorangreb midt pa sommeren sidste ar. Man har ofte
ment, at ledelsen af EO.KA. blev varetaget af tre personer.
En stod for operationer, en anden for politik og en tredje for
traening. Grivas menes at veere operationschef og dermed
overste leder.

| det officielle opslag beskrives Grivas som ca. 57 ar, 1,69
meter hoj og af middel til bred bygning. Han har et staerkt,
bredt ansigt med et lille Hitler-lignende mustache, kastan-
jebrune ojne, marke buskede gjenbryn, markeret kaebe-
parti og begyndende skaldethed. Hvis han virkelig er den
mester i forklaadning som hans venner mener, vil sikker-
hedsstyrkerne opleve, at hans udseende kan vaere meget
varierende.

A rkebiskoppens budskab

Fra Seychellerne har aerkebiskop Makarios naesten forbudt
enhver graesk-cypriot at forhandle med Storbritannien.
Budskabet findes i et encyklisk brev, der skulle laeses op i
kirker pa den graesk-ortodokse paskeseondag i weekend-
en. Brevet er skrevet i darligt tilslorede metaforer og skulle
forst godkendes. Den mest betydningsfulde passage lyder:
Vi skjuler ikke vores dybe sorg over, at vi er blevet tvunget
til at skilles fra vores flok. Men vi feler os sikre pa, at de er
kommet til at kende hyrden. Og i den everste hyrdes egne
ord: ‘Mine far folger ham, for de kender hans stemme,
ingen anden vil de folge, de vil flygte fra ham, fordi de ikke
genkender nogen andens stemme’,



Kilde 4: Foto af general Grivas' statue i Pafos
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Billede af Friedhelm Droge via Wikimedia Commons CC BY-SA 4.0

Kilde 5: USA's historiske kontor. “Efterretningsrapport udarbejdet af Central Intelli-
gence Agency’. Washington, 24. september 1973. https://history.state.gov/historical-
documents/frus1969-76v30/d73

Oproret i 1967 viste, hvordan en relativt mindre haendelse i Cypern hurtigt kunne
udvikle sig til et internationalt problem. General Grivas, der dengang var kommandaor
for Cyperns nationale garde, sendte bevabnede patruljer ind i to tyrkisk-cypriotiske
landsbyer, hvorfra garden var blevet trukket tilbage tre maneder tidligere. Makarios
var sandsynligvis ikke enig i denne beslutning. Grivas var delvist motiveret af be-
hovet for at gore noget ved sit faldende ry. Kampene fortsatte i flere dage, og Tyrkiet
truede med at invadere oen. Konfrontationen sluttede forst, da Athen - efter ameri-
kansk masgling - gik med til at traekke Grivas og hans ulovlige tropper ud af een.

Makarios enskede at slippe af med generalen, men blev holdt tilbage af flere
faktorer. Grivas var en nationalhelt i kampen for uafhaengighed. En arrest kunne
fremmedgoere enosister blandt de graeske cyprioter. Makarios matte ogsa tage hejde
for reaktionen i Athen. Derfor begraensede aerkebiskoppen sig til at arrestere Gri-
vas-tilhaangere og til at nedgere hans gruppe ved at kalde dem "banditter”

Grivas var en ivrig antikommunist og havde svoret at edeleegge Kommunistpartiet pa
Cypern. Partiet stottede Makarios og hans mal om et uafthaengigt Cypern.
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Kilde 6: Links til avisartikler:

In-Cyprus, "Grivas monument in Limassol desecrated’, 26. januar 2022. https://
in-cyprus.philenews.com/local/grivas-monument-in-limassol-desecrated/.
CyprusMail, "Grivas statue vandalised’, 26. januar 2022. https://cyprus-mail.

com/2022/01/26/grivas-statue-vandalised/.

CyprusMail, "Our View: Depressing that parties stull use Grivas as bogeyman ohe-
ro”, 11. december 2022. https://cyprus-mail.com/2022/12/11/our-view-depress-
ing-that-parties-still-use-grivas-as-bogeyman-or-hero/.

Vurdering af EOKA, EOKA B og George Grivas' rolle i Cyperns historie 1955-

1974

EOKA

EOKA B

George Grivas

Hvad var deres
vigtigste politiske mal
for Cypern?

Hvilke
samfundsgrupper,
bosiddende i Cypern,
stottede dem? Hvilke
gjorde ikke? Hvorfor?

Hvilke lande uden for
Cypern stottede
dem? Hvorfor?

Hvorfor er de
kontroversielle?

Studer kilde 4, George Grivas-monumentet, og avisartiklerne (links) om disk-
ussionen angaende George Grivas.

Hvad er arsagerne til, at Grivas-statuen bliver udsat for haervaerk?

Hvem fremstiller monumentet? Hvem fremstiller det ikke?

Diskutér om monumentet kun symboliserer kampen for uafhaengighed,
eller om det sender andre budskaber. Hvilket budskab beor ifelge jer vaere
det vigtigste for at veere inkluderende?

Diskuter med din sidemakker: Skal statuen fjernes eller blive staende?
Hvilke argumenter kan | finde for begge synspunkter? Hvem bor have ret-
ten til at bestemme? Del et kort resume af jeres diskussion med resten af

klassen.



https://in-cyprus.philenews.com/local/grivas-monument-in-limassol-desecrated/
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https://cyprus-mail.com/2022/12/11/our-view-depressing-that-parties-still-use-grivas-as-bogeyman-or-

Denne del af sekvensen ber tage omkring 60 minutter. Eleverne vaelger én af
de otte opgaver, og de bliver vurderet ud fra det nedenstaende evalueringss-
kema.

Eleverne kan vaelge mellem otte opgaver. Underviseren kan ogsa give et mindre
antal valgmuligheder. Formalet med opgaverne er, at eleverne skal reflektere
kritisk over, hvorfor Grivas-monumentet er omstridt. Evalueringsskemaet laegger
vagt pa kreativitet, tydelige argumenter og brug af kilder som belaeg i analysen.
Evalueringen vha. det vedhaeftede skema kan vaere bade formativ og summativ.
Eleverne kan desuden ogsa fa uddelt et forenklet skema med formalet at evalu-
ere sig selv eller sidemakkeren.

Opgavetitel Opgavebeskrivelse

Lav en infografik Design en infografik, der illustrerer, hvordan Grivas’ monument former
og afspejler, hvordan Cyperns historie fortaelles. Indarbejd desuden
hvordan du ville udforme et mere inkluderende monument.

Lav interviews Interview medlemmer af din egen samfundsgruppe (religigs, interesse,
etnisk, etc.) om deres perspektiver pa Grivas’ monument, og hvordan det
pavirker den historiske forstaelse.

Analyser primaerkilder Brug historiske dokumenter, avisartikler eller andre primaerkilder
relateret til opfarelsen eller betydningen af Grivas’ monument.

Lav en podcast Optag en podcast-episode, der undersager, hvordan monumenter bade
kan fejre og udfordre, hvordan Cyperns historie fortezelles.

Udform et monument Tegn og udform et nyt monument (enten i handen eller digitalt), der
forteeller en alternativ historisk forteelling.

Sammenlignende Sammenlign to monumenter, der reprasenterer forskellige fortolkninger
analyse af den samme historiske begivenhed eller person.
Overbevisende tale Forbered en overbevisende tale, der argumenterer for eller imod

bevarelsen af Grivas’ kontroversielle monument.

Museumsudstilling Tilrettelzeg en virtuel eller fysisk museumsudstilling, der viser, hvordan
monumenter former vores forstaelse af fortiden.




Evalueringsskema

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Kreativitet

Infografikken og andre
kreative produkter viser
en unik og innovativ
tilgang til at illustrere,
hvordan Grivas-
monumentet former
historiske forteellinger.
Udformningen er visuelt
igjnefaldende og
formidler komplekse
ideer effektivt.

Infografikken og andre
kreative produkter
viser noget kreativitet
i fremstillingen af
Grivas-monumentets
rolle, men tilgangen er
mere konventionel.
Udformningen kunne
vaere mere visuelt
engagerende.

Infografikken og andre
kreative produkter
mangler kreativitet og
innovation.
Udformningen er basal
og formidler ikke
effektivt
monumentets
betydning.

Klart formulerede
argumenter

Det skriftlige resumeg,
talen og andre
argumenterende
produkter formidler klart
og overbevisende
Grivas-monumentets
rolle i at forme historiske
fortaellinger.
Argumenterne er godt
organiserede og stattes
af staerke beviser.

Det skriftlige resume,
talen og andre
argumenterende
produkter
praesenterer et
rimeligt klart og
sammenhaengende
argument om Grivas-
monumentet, men
logikken og beviserne
kunne veere staerkere.

Det skriftlige resumg,
talen og andre
argumenterende
produkter formar ikke
at formidle Grivas-
monumentets rolle
klart og tydeligt.
Argumenterne er
uorganiserede og
mangler tilstreekkelige
beviser.

Belaeg og beviser

Infografikken, skriftlige
produkter og andet
arbejde viser en grundig
analyse af primaerkilder
og forskellige
perspektiver relateret til
Grivas-monumentet.
Beviserne er effektivt
integreret for at statte
hovedargumenterne.

Infografikken, skriftlige
produkter og andet
arbejde indeholder

nogle relevante
beviser relateret til
Grivas-monumentet,
men analysen kunne
vare mere
omfattende eller
nuanceret.

Infografikken, skriftlige
produkter og andet
arbejde mangler
tilstraekkelige beviser
til at stotte
argumenterne om
Grivas-monumentet.
Analysen af
primeaerkilder og
perspektiver er
begraenset.




Informationsark - Resumé af Cyperns historie 1950-1974

Cyperns historie fra 1950 til 1974 er praeget af kampen for uafhaengighed, konflikter mellem be-
folkningsgrupper og geopolitisk indblanding. Her er et resumé af de vigtigste begivenheder og
udviklinger i denne periode:

1950'erne: Enosis og kampen for uafhaengighed

1050: En folkeafstemning organiseret af den ortodokse kirke viste en overvaeldende stotte fra
den graesk-cypriotiske befolkning til Enosis, union med Graekenland. Den britiske koloniale ad-
ministration ignorerede dog resultatet.

1055-1959: The National Organization of Cypriot Fighters, EOKA, startede en guerilla-kampagne
mod det britiske styre med mal om Enosis, forening med Graekenland. Perioden var kende-
tegnet af vold, angreb mod britiske styrker og sammensted med den tyrkisk-cypriotiske be-
folkning, som generelt var imod Enosis og foretrak fortsat britisk styre eller deling.

1960'erne: Uafhaengighed og vold mellem befolkningsgrupper

1960: Zurich- og London-aftalerne forte til oprettelsen af Republikken Cypern som en uafhaen-
gig stat, med aerkebiskop Makarios Ill som den forste praesident. Forfatningen sogte at bal-
ancere magten mellem det graesk-cypriotiske flertal og det tyrkisk-cypriotiske mindretal.
1963-1964: Forfatningskriser og vold mellem befolkningsgrupper bred ud. Praesident Makarios
foreslog forfatningsaendringer, som blev afvist af den tyrkisk-cypriotiske befolkning. Dette forte
til kampe og en tilbagetraekning af tyrkisk-cypriotiske arbejdere fra regeringsinstitutionerne. FN
indsatte en fredsbevarende styrke, UNFICYP, | forseget pa at bevare fred mellem parterne.
1967: Et militaerkup i Graekenland bragte et pro-Enosis regime til magten, hvilket ogede
spandingerne i Cypern. Den fornyede voldsparathed forte til tyrkisk-cypriotiske enklaver og en
kortvarig trussel om tyrkisk invasion, som blev afvaerget gennem diplomatiske bestraebelser.

1970'erne: @gede spandinger og tyrkisk invasion

1974. Et kup orkestreret af den graeske militaerjunta havde til formal at fuldfere Enosis ved at
afsaette Makarios og indsaette Nikos Sampson som praesident. Denne handling udleste en tyrk-
isk militaer-intervention under paskud af at beskytte det tyrkisk-cypriotiske mindretal og geno-
prette den forfatningsmaessige orden.

Juli-august 1974: Tyrkiet ivaerksatte en storstilet invasion, der forte til besaettelsen af den nord-
lige tredjedel af oen. Dette medforte store befolkningsforflyttelser, hvor den graesk-cypriotiske
befolkning flygtede mod syd, og den tyrkisk-cypriotiske befolkning mod nord.

Eftervirkninger

Opdelingen af Cypern i et graesk-cypriotisk syd og et tyrkisk-cypriotisk nord har varet siden
1974, trods mange forseg pa genforening og fredsforhandlinger. Den nordlige del udrabte sig |
1983 som Republikken Nordcypern, kun anerkendt af Tyrkiet. Republikken Cypern, overvejende
graesk-cypriotisk, forbliver den internationalt anerkendte regering og har vaeret medlem af EU
siden 2004. Denne periode i Cyperns historie er kendetegnet ved kampen for uafhaengighed,
etnisk konflikt og international indgriben. Den lagde grundlaget for eens fortsatte deling.

EOKA

EOKA er en nationalistisk undergrundsbevaegelse af graesk-cyprioter, dedikeret til at afslutte
britisk kolonistyre i Cypern - hvilket blev opnaet i 1960 - og til at realisere en mulig union, graesk
Enosis, mellem Cypern og Graekenland. EOKA blev organiseret af oberst Georgios Grivas, en



officer i den graeske haer, med stotte fra Makarios lll, den ortodokse aerkebiskop af Cypern.
Deres vaebnede kamp, startet i begyndelsen af 1955, ndede sit hgjdepunkt i 1956 med Makarios'
eksil pa Seychellerne og den midlertidige svaekkelse af britiske styrker pa grund af Suez-krisen.
| begyndelsen af 1957 genoptog en styrket britisk haer angreb mod EOKA's skjulesteder, hvor
EOKA viste sig at veere i undertal. Kampe forvaerredes efter Makarios' frigivelse fra eksil i marts
1957, selvom fjendtligheder fortsatte frem til midten af 1958, da EOKA stedte sammen med tyrk-
isk-cypriotiske guerillaer. | 1958 annoncerede Makarios, at han ville acceptere uafhaengighed for
Cypern frem for Enosis. | februar 1059 blev et kompromis indgaet mellem tyrkiske og graeske
repraesentanter i Zurich, og det blev godkendt af det cypriotiske samfund i London. Maneden
efter blev EOKA oplost.

| 1071 vendte Grivas hemmeligt tilbage til Cypern. Han havde tidligere veeret kommander for
den graesk-cypriotiske nationale garde, men var blevet tilbagekaldt af den graeske regering.
Formalet var at danne EOKA B for at *forebygge et svigt af Enosis’. Efter Grivas' dod i januar 1974
svor hans tilhaengere at fortsaette kampen. Makarios, dengang praesident, forbed officielt EOKA
B i april 1974, tre maneder for han blev afsat, og for tyrkiske styrker invaderede og delte landet
under en kortvarig borgerkrig. |1 1978 erklaerede EOKA B sin oplasning.

Georgios Grivas

Georgios Grivas (fodt 23. maj 1898 i Trikomo, Cypern - ded 27. januar 1974 i Limassol) var en
cypriotisk patriot, som bidrog til Cyperns uafhaengighed i 1960. Hans mal var Enosis, union med
Graekenland, hvilket ikke lykkedes, og han forblev eftersogt til sin dod.

Grivas organiserede EOKA, Ethniki Organosis Kipriakou Agonos, i 1955. For det havde han ledet
en hojreorienteret modstandsgruppe i Athen under den tyske besaettelse i Anden Verdenskrig.
Sammen med sin ven, og senere fiende, den ortodokse praest Makarios lll, forte han en gueril-
lakrig mod briterne. Kampen forte til Cyperns uafhaengighed, men ikke til Enosis, som var hans
stadige mal. Grivas tjente som kommander for den graesk-cypriotiske nationale garde, men blev
tilbagekaldt af den graeske regering i 1967 efter sammensted mellem nationalgarden og tyrk-
isk-cyprioter nger Larnaca. | 1971 vendte han tilbage til Cypern for at genoplive den hemmelige
bevagelse mod Makarios, som dengang var praesident. Ved sin dod svor hans tilhaengere at
fortsaette den vaebnede kamp for Enosis,

AKEL: "Det progressive arbejderparti’ (Cyperns kommunistparti grundlagt i 1925).
Enosis: Den politiske union mellem Cypern og Graekenland stottet af EOKA og EOKA B.

Arkebiskop Makarios Il

Makarios Ill var leder af Cyperns ortodokse kirke og praesident for Republikken Cypern fra 1059
til 1977. Han stottede Enosis med Graskenland og blev mistaenkt for samarbejde med general
Georgios Grivas under kampen for uafthaengighed mod Storbritannien. Under hans embedsperi-
ode keempede tyrkisk-cyprioter og graesk-cyprioter mod hinanden. Makarios forsogte at arbe-
Jjde for integration af de tyrkisk-cypriotiske og graesk-cypriotiske samfund. Dette blev dog afvist
af nationalistiske cypriotiske grupper og af medlemmer af den graesk-cypriotiske nationale
garde, hvoraf officererne hovedsageligt kom fra Graekenland. Graekenland var pa dette tidspunkt
styret af en militeerjunta, som stettede et kup mod Makarios. Kupforseget blev ledet af general
Samson.
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Videoer og resuméer

U

S

Video 1. Nyheder om ankomsten af den nye britiske guverneor. Dateret den 6. oktober 1955.

https.//www.youtube.com/watch?v=6tVQRR_yalc

Midt under spaendingerne i Cypern, isaer i hovedstaden Nicosia, har indgreb fra tropper vaeret
nedvendige pa grund af uroligheder under strejker. Situationen er praeget af staerke etniske

spaendinger, og Mufti star i midten af denne konflikt. Arkebiskop Makarios er ligeledes en vigtig
aktor, som leder gudstjenester i landsbykirker, der ofte opfattes som skjulte politiske budskaber.
Efter hans praedikener, har han faet mange nye tilhaengere.

For at handtere den voksende krise blev feltmarskal Sir John Harding udsendt til Nicosia. Hans
opgave var at genoprette orden og bane vejen for forfatningsreformer. Ved sin ankomst in-

spicerede han RAF's aeresvagt pa flyvepladsen, for han drog mod regeringsbygningen. Her blev
han officielt indsat af everste dommer under en ceremoni. Som ny guvernoer og everstbefalende
for Cypern aflagde Sir John ed og underskrev en ragkke vigtige dokumenter. Dette markerede

starten pa hans mission.

Med Storbritanniens hab hvilende pa sine skuldre star Sir John Harding over for en vanskelig
opgave: At pacificere situationen i Cypern og gennemfere nedvendige reformer.

204


https://www.youtube.com/watch?v=6tV9RR_yalc

Video 2: Nyheder om et overraskelsesangreb af den britiske haer i Nicosia. Dateret den 16. feb-
ruar 1956. https.//www.youtube.com/watch?v=n0sziRlgdFQ

Pa en skaebnesvanger dag pa Metaxa-pladsen i Nicosia kunne David Jacobs fra Movie Tone
rapportere om et overraskelsesangreb fra maend i tredje faldskaermsbataljon. Angrebet var en
del af en mission for at finde skjulte vaben i omradet.

Dagen for havde tragedien ramt en naerliggende gade. To Royal Air Force-maend blev bru-
talt overgrebet af terrorister, og en blev alvorligt saret. Chokerende nok, formaede en af
maendene tage sig af sine skader i en lokal frisersalon, mens hans kammeraters liviese kroppe
la i neerheden. Angrebene var rettet mod maend, der var klaedt i civilt tej. De blev skudt bagfra.
Trods en gjeblikkelig eftersegningsindsats, slap gerningsmaendene vaek.

Som reaktion pa den stigende vold blev byen lukket for arbejdere, der havde fri. Kort for haen-
delsen blev fedevareforsyninger laesset pa RAF-basen, klar til transport til bjerglandsbyer, der
var isoleret af sne. Denne humanitaere mission faldt naesten samtidig med det fatale angreb pa
de tre RAF-maand.

Ironien i situationen var igjnefaldende. Terroristerne valgte at angribe medlemmer af netop den
tieneste, der uselvisk var kommet cyprioterne til undsaetning i deres nod.

De pludselige og chokerende haendelser fik mange til at reflektere over menneskelig grusom-
hed og de tragiske konsekvenser, der er resultatet af konflikt og uro. Mens byen bearbejdede
tabet af liv og den meningslese vold, fyldtes luften af vantro og sorg.

Haendelsen pa Metaxa-pladsen tjener som en barsk pamindelse om de harde realiteter for
dem, der er fanget i krydsilden af politiske uroligheder, samt om den adelaaggende virkning,
terrorisme har pa uskyldige liv.

Video 3: Nyheder om Cyperns moderne historie. Dateret den 23. juni 1958.
https.//youtu.be/-Ly_jSVzOXU?si=qdOKHKFOJTNGrnvs

Gennem hele historien har Cypern vaeret en kontroversiel @ med en kompleks fortid. @en var
oprindeligt under tyrkisk administration i 200 ar, og en betydelig tyrkisk minoritet bor stadig pa
oen. | 1878 overtog Storbritannien kontrollen via en traktat, og i 1914 blev Cypern annekteret
af den britiske krone. Et betinget tilbud om overdragelse til Graekenland blev afslaet, og eens
fremtid forblev usikker.

| 1955 forsegte John Harding som guverner og overstbefalende at maegle mellem graesk-cyp-
riotiske og tyrkisk-cypriotiske interesser. Samtidig repraesenterede serkebiskop Makarios den
graesk-cypriotiske befolkning, som enskede Enosis, union med Graskenland. Den tyrkisk-cypri-
otiske leder onskede derimod en deling af @en. De britiske forslag blev gentagne gange afvist,
hvilket forte til uroligheder og vold.

| denne periode udforte den underjordiske organisation EOKA flere drab. Som midlertidig foran-
staltning indfertes udgangsforbud. Sir Hugh Foot afleste Harding og forsegte at skabe fred

ved direkte kontakt med oens befolkning. Spandingerne blussede dog op igen, denne gang
mellem tyrkisk-cypriotiske og graesk-cypriotiske demonstranter og stigende angreb pa graesk
gjendom.

For at deempe krisen sendte briterne forstaerkninger, herunder “First Guards Brigade” og “Royal
Marine Commanders”. Initiativet, kaldet et "partnerskabsprojekt’, havde til formal at fremme for-
soning og fred pa een. Cyperns havde en strategisk betydning som britisk base i Mellemasten


https://www.youtube.com/watch?v=n0sz1RlgdFQ
https://youtu.be/-Ly_jSVz0XU?si=qdOKHKFOjTNGrnvs

og som en vigtig del af NATO's forsvarssystem.

De interne konflikter i Cypern har udfordret NATO's sammenhold og vist eens centrale rolle for
stabiliteten i regionen. Midt i det konstante geopolitiske pres forbliver Cypern en vigtig ressource
for de vestlige interesser i Mellemosten. Den cykliske karakter af kriser og konflikter understre-
ger regionens komplekse dynamik, hvor Cypern star i front for politiske og militeere strategier,
der har til formal at opretholde fred og sikkerhed.

Cyperns fortsatte ustabilitet afspejler de storre geopolitiske spandinger i omradet og under-
streger, hvor vigtigt det er for internationale akterer at forsta @ens historie og strategiske betyd-
ning i Middelhavet og Mellemasten.

Video 4: Nyheder om underskrivelsen af Cyperns uafhangighed. Dateret den 18. august 1960.
https.”/www.youtube.com/watch?v=lSMzno2Bvvw

Ved midnat i Nicosia optog Movietone-reporteren Jeffery Sumner det historiske ojeblik, hvor Sir
Hugh Foot, serkebiskop Makarios og andre vigtige personer deltog i en yderst betydningsfuld
begivenhed. Arkebiskop Makarios var ved at gere sig klar til at blive Cyperns forste praesident,
mens den tyrkisk-cypriotiske leder skulle blive naestformand. Repraesentanter fra Cypern,
Graekenland, Tyrkiet og Storbritannien samledes til underskrivningsceremonien, som markerede
et afgerende vendepunkt i @ens historie.

Ceremonien var omhyggelig, med mange dokumenter, der kreevede saerlig opmasrksomhed.
Hele proceduren varede omkring en time og kulminerede i den officielle etablering af Cypern
som republik. Cyprioterne, der havde oplevet ars uro og usikkerhed, modtog ojeblikket med
optimisme.

Efter 82 ar med britisk administration symboliserede overgangen til republikken en ny begyn-
delse. Mange folte, at een nu bevaegede sig veek fra fortvivlelse og mod en lysere fremtid.

Om morgenen fandt en rerende afsked sted ved regeringsbygningen, hvor Sir Hugh Foot
blev hyldet af Dr. Kirk og aerkebiskoppen. Han var ifert fuld militeeruniform og udsmykket med
haedersbevisninger og ordener, hvilket understregede hans vigtige rolle i eens historie.

Afskeden var praeget af uformel stemning, med tydelige udtryk for velvilje og kammeratskab.
Sir Hugh gik ombord pa et krigsskib for at rejse hjem, hvilket markerede afslutningen pa hans
mission og opfyldelsen af hans mission pa oen.

Dette gjeblik viser overgangen fra britisk koloni til selvstaendig republik. Afskedsscenen illus-
trerer gensidig respekt og velvilje mellem naglepersonerne, der formede Cyperns skasbne.

Sir Hugh Foots afsked markerede afslutningen pa en ara og begyndelsen pa et nyt kapitel i
Cyperns historie. Vejen mod uafhangighed og selvstyre var praeget af hab og optimisme og
fremhaevede det cypriotiske folks beslutsomhed og modstandskraft til at finde deres egen vej i
verden.

Video 5: Nyheder om general Grivas' ankomst til Cypern, 1964.
https.”/www.youtube.com/watch?v=ymcoGI8NW1IE

Videoen viser en vigtig begivenhed i Nicosia, Cyperns hovedstad, hvor general Grivas og praesi-
dent Makarios deltager. General Grivas, kendt for at have ledet EOKA's terrorister i kampen for
uafhaengighed, er vendt tilbage til een. Han blev modtaget som en helt blandt den graesk-cyp-
riotiske befolkning. Mange graekere habede, at Grivas igen ville spille en aktiv rolle i den aktuelle


https://www.youtube.com/watch?v=lSMzn02Bvvw
https://www.youtube.com/watch?v=ymcoGI8NWtE

situation i Cypern. Foran en forsamling pa 10.000 personer understregede general Grivas, at
tyrkisk-cyprioterne burde kunne leve i sikkerhed, hvis de stoppede med at gere modstand mod
deres graeske landsmaend. Videoen antyder, at det er uklart, hvilken betydning dette budskab
havde for at fremme fred | Cypern. Praesident Makarios' tanker og folelser under begivenhe-
den forblev uklare. Videoen fremhaever dog Grivas' evne til at samle sine tilhaengere. Pa trods
af denne staerke opbakning, er der fortsat problemer i Cypern, der skaber interne konflikter og
international opmaerksomhed.

Den vedvarende udfordring med at finde en lesning pa den komplekse situation forvirrer sta-
dig alle involverede. Videoen far seerne til at reflektere over Cyperns politiske landskab og over
konsekvenserne af general Grivas' tilbagevenden for eens fremtid.

Samlet set giver videoen et billede af en skelsaettende dag i Nicosia. Den peger pa, hvordan
general Grivas bade samlede stotter og skabte splittelse i de vedvarende konflikter i Cypern.

Video 6: Nyheder om Nationalgardens mislykkede kupforsag. Dateret den 18. juli 1974.
https.”/www.youtube.com/watch?v=Tz--agRmoJl

Videoen giver et overblik over de nylige uroligheder i Cypern, hvor et kupforseg fra Nationalgar-
den har genoplivet spaendingerne pa oen. Nationalgarden, der normalt er ansvarlig for at bev-
are freden mellem det graeske flertal og det tyrkiske mindretal, kom i centrum af en kontrovers,
da rygter begyndte at cirkulere om et attentat pa praesident Makarios. Rygterne viste sig at veere
falske, og praesidenten var uskadt. Alligevel forblev situationen ustabil.

Et seerligt kontroversielt spergsmal opstod, da aerkebiskop Makarios erkleerede, at han stadig
var praesident. Samtidig havde Nikis Sampson, et tidligere EOKA-medlem, taget kontrol over
praesidentens residens. Det gjorde det politiske landskab endnu mere komplekst. Nationalgar-
den, hvor de fleste var graekere, forsegte at holde roen, men det egede spaendingerne med det
tyrkiske samfund, som medte dem med mistro.

Ogsa det internationale samfund blev trukket ind i konflikten. Storbritannien, Tyrkiet og Graeken-
land havde alle interesser i omradet. Storbritannien havde fortsat tropper pa een, mens Tyrkiet
og Graekenland fungerede som garanter for Cyperns uafhangighed. FN havde allerede en
fredsbevarende styrke i omradet, og der led opfordringer til intervention for at forhindre uden-
landsk indblanding i Cyperns anliggender. Midt i kaosset var den britiske regering tilbagehold-
ende med at handle. De henviste til historiske og aktuelle forpligtelser, som gjorde deres rolle
kompliceret. Rygter og mod-rygter fortsatte med at sprede sig og egede usikkerheden. Magt-
balancen pa oen var skrobelig, og risikoen for yderligere eskalering var stor, hvis situationen ikke
blev handteret med omtanke.,

Video 7: Nyheder om den tyrkiske invasion af Cypern. Dateret den 20. juli 1974.
https.//www.youtube.com/watch?v=Zb7wrbXfh_o

Den tyrkiske invasion begyndte tidligt om morgenen kL. 5 med en advarsel i tyrkisk radio. Den
opfordrede den tyrkisk-cypriotiske befolkning til at forlade deres hjem og ga under jorden.
Mange sogte hurtigt til beskyttelsesrum ved det tyrkiske hospital i det tyrkiske kvarter, mens fly
floj lavt over Kyrenia. Kort efter landede tyrkiske tropper i Cypern. Faldskaermssoldater sprang
ud, vejledt af jagerfly.

Invasionen foregik i bolger. Hvert fly kastede 60 faldskaermssoldater ned med fem minut-

ters mellemrum. Nedkastningszonen & mindre end tre kilometer fra hovedstaden Nicosia.
Graesk-kontrollerede enheder af nationalgarden forventedes at svare tilbage med artilleri, men
intet skete i starten, hvilket vakte vantro. De tyrkiske styrker samlede sig hurtigt og rykkede mod
vest i stedet for direkte mod det tyrkiske kvarter.


https://www.youtube.com/watch?v=Tz--agRm0JI
https://www.youtube.com/watch?v=Zb7wrbXfh_o

Ledet af en sergent og en fanebaerer rykkede tropperne frem med lette vaben. De manglede
smat artilleri, men var udstyret med tunge maskingevaerer, morterer og panservarnskanoner.
Snart stedte de sammen med graesk artilleri, og kampe bred ud. De tyrkiske styrker bevaegede
sig mod hovedvejen, tydeligt synlige under det tyrkiske flag.

Efter at have sikret deres positioner angreb tyrkiske jagerfly med styrtbombning mod det
graesk-cypriotiske militaer naer Nicosia. De tyrkiske tropper undgik artilleribeskydning og eta-
blerede sig pa neglepunkter omkring byen. Konflikten eskalerede, da et stort helikopterangreb
satte ind. Det blev et afgerende ojeblik i Cyperns nyere historie. Trods bombardementer fra
graeske styrker lykkedes det de tyrkiske tropper at skjule sig, undga direkte ild og fastholde
deres stillinger. Da det var blevet lordag aften, var mere end tusind tyrkiske soldater landet ved
Gonielli. De var placeret strategisk bade ost og vest for Nicosia.

De voldsomme begivenheder viste intensiteten af den tyrkiske invasion. Tropper keempede pa
Jjorden, helikoptere fyldte himlen, og vigtige positioner blev erobret.
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Titel pa monument: Grivas-statue i Limassol, Cypern
Udformning: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 27. januar 2002

Sponsor: Council of Historical Memory of the EOKA Struggle og Association of EOKA fighters
(design-konkurrence)

Person afbildet: Georgios Grivas

Historisk eftermaele: Nationalisme, sekterisme og kolonialisme
Autoritet: Det britiske imperium

Dato for forste protest: Februar 2019

Intensitet: Involverede demonstrationer og protester

Oprindelig akter: Ukendt

Lesninger anvendt til handtering af protester: Flytning af statuen
Fiktiv fremstilling? Nej

General Georgios “Dighenis” Grivas var lederen af EOKA, en hemmelig hejreorienteret gruppe af
graesk-cypriotiske nationalister, der keempede mod det britiske kolonistyre i 1960'erne. Han blev
fejret af nogle som leder af Cyperns uafhaengighedsbevaegelse. Mange andre tog dog afstand
fra Grivas og EOKA's ekstreme og ofte voldelige metoder, der angiveligt ogsa ramte den tyrk-
isk-cypriotiske befolkning. Den 27. januar 2002 blev en statue af Grivas opfort pa hans tidligere
skjulested i Limassol, hvor han dede i 1974. | 2019 blev statuen overmalet med red og pink ma-
ling. En naesten identisk haendelse fandt sted igen i 2022. | 2023 brod der optojer ud under hans
49. arlige mindehgjtidelighed foran statuen. Denne case underseger det kontroversielle efter-
maele af EOKA og Grivas i Cypern. Den ser ogsa pa spaendingerne mellem graesk-cyprioter og
tyrkisk-cyprioter i debatten om Cyperns frigerelse fra det britiske imperium.

For mere information, se casestudiet pa Contested Histories:
https.//contestedhistories.org/resources/case-studies/georgios-grivas-statue-in-limassol-2/.

Billede af Friedhelm
Droge via Wikimedia 455
Commons CC BY-SA 4.0. %8



https://contestedhistories.org/resources/case-studies/georgios-grivas-statue-in-limassol-2/

Feerdighed

Handtering af
uenigheder i
hojhisikelkens

Eelksiten




| Am Queen Mary-statuen i Kebenhavn, Danmark

Oo l a
Feerdigheder og begreber styrket gen- {ﬁ] 12 titas ar
nem undervisningssekvensen
60 minutter
Sekvensen fokuserer pa analytisk og kritisk
perspektivtagning i historiefaget. Ud over at Var Mary Thomas en heltin-
laere om og diskutere statuen ‘I Am Queen s de, en skurk eller et offer?

Mary", er hovedformalet med sekvensen at Og hvordan kan vi generelt
traene eleverne i kritisk perspektivtagning med diskutere og forsta nuancere-
det formal at forsta den mangefacetterede kar- de perspektiver pa historiske
akter af omstridte emner. personer i dag?
= Du skal bruge As-papir og
7 farvede tuscher.

Laeringsmal

Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Udvise grundleeggende analytiske faerdigheder.
Begynde at forsta, at kontroversielle emner kan have mange perspektiver.
Diskutere vigtigheden af kulturel diversitet og abenhed over for forskelle.

Paedagogiske anbefalinger

Aktiviteten kan indga i et forleb om transatlantisk slaveri og dets konsekvenser.
Eleverne bor vaere bekendt med Mary Thomas og historien om slaveriet pa de
Dansk-Vestindiske @er.Det anbefales at gennemfore én eller to lektioner, hvor der
arbejdes med elevmaterialet, for sekvensen pabegyndes.

For sekvensen startes, bedes du gennemga folgende elevmateriale:

Elevmateriale 1. | Am Queen Mary-statuen og Fireburn-oproret i 1878 - historisk
overblik

Elevmateriale 2: | Am Queen Mary-statuen og Fireburn-oproret i 1878 - uddybning
af viden og diskussion af historiske kilder

Elevmateriale 3: | Am Queen Mary-statuen og Fireburn-oproeret i 1878 - forskellige
statuer



Udlever et stykke papir til hver elev. Hav nogle ekstra ark klar.

Taenk pa et kontroversielt sporgsmal om historien bag | Am Queen Mary.
Eksempler kan vaere: Det viser sig, at Mary Thomas mishandlede sine
egne born - skal vi stadig mindes hende i dag? Mary Thomas var ikke selv
en slavegjort - kan vi stadig se hende som et symbol pa frigorelse af de
slavegjorte? Kan Mary Thomas bruges som repraesentant for afskaffelsen
af slaveri? Hvor langt kan man ga ift. at bruge hende som symbol?

Vaelg et spergsmal, der vil kunne bringe forskellige holdninger frem blandt
eleverne. Pa de ekstra ark skriver du forskellige svar pa spergsmalet -
gerne svar, som eleverne sandsynligvis ikke selv ville give. Ikke mere end
2-3 satninger.

Placér stolene i en stor cirkel i lokalet, og laeg et tomt ark pa hver stol.
Stil det spergsmal, | tidligere har valgt, og bed eleverne skrive deres svar
ned pa papiret i stilhed - kun to eller tre saetninger.

Bland alle arkene og leeg dem med bagsiden opad i midten af rummet.
Husk at tilfeje de ark, du selv har forberedt.

Hver elev vaelger et ark og laeser det stille for sig selv.

Bed en frivillig om at rejse sig, finde et sted i lokalet og laese den hold-
ning, der star pa arket, hojt.

De andre elever sammenligner med deres eget ark. Hvis de har praecis
samme holdning, stiller de sig ved siden af den forste elev.

En ny frivillig laeser sit ark og vaelger sin plads ud fra, hvor ens eller for-
skellig vedkommendes holdning er i forhold til den forste: Jo mere ens,
desto naermere fysisk placering. Jo mere forskellig, desto laangere vak.
Gentag, indtil alle har rejst og placeret sig.

Eleverne ser rundt pa de forskellige holdninger positioneret i rummet og
vender derefter tilbage til deres pladser for at indlede en faelles diskus-
sion.

For en kortvarig diskussion af, hvad eleverne har laert af aktiviteten. Eksem-
pler pa spergsmal kan vaere: Hvad har | leert om emnet? Har nogen af jer faet
lyst til at aendre holdning?



Til evalueringen kan du bruge et feedback-trae som vist nedenfor.

Ud over at give feedback pa undervisningssekvensen er det vigtigt, at eleverne
i slutningen af lektionen far et par minutter til at reflektere over, hvad de har leert,
og hvad de gerne vil vide mere om. Feedback-traeet er en enkel metode, der
giver yngre elever mulighed for at reflektere over deres udbytte af sekvensen.,

Materialer
Du skal bruge et stort stykke flipover-papir (eller en tavle) med en tegning af et
trae. Post-it-sedler i tre forskellige farver, f.eks. orange, gron og gul.

Forberedelse
Tegn omridset af et traea med mange grene pa et stort ark papir eller pa tavlen.

Trin-for-trin instruktioner:

1. Eleverne skriver eller tegner kommentarer til ideer, teknikker og det, de har
leert, pa post-it-sedler i forskellige farver, og klistres pa traeet ud fra folgende
kategorier:

2. Orange: Kommentarer om idéer, teknikker og leering, der er umiddelbart klar
til at blive brugt i andre laeringssammenhaange.

3. Gron: Kommentarer om ideer, teknikker og leering, der stadig er umodne og
kraever mere refleksion, for de kan bruges andre steder.

4. Gul Kommentarer, der ligger mellem "modne” og ‘umodne” - de kraever lidt
mere refleksion, for de er klar til brug.

5. Tag et par minutter til at laese nogle kommentarer med eleverne. Lad dem
hjaelpe med at beslutte, hvad der skal ske herefter.




Elevmateriale 1. | Am Queen Mary-statuen og Fireburn-opreret i 1878 - historisk overblik

Slavegjorte og kolonierne

En slavegjort person er et menneske, der er sakaldt “gjet” af en anden. Slavehandleren kunne
saelge, straffe og behandle den slavegjorte, som han enskede. Gennem naesten hele histo-

rien har mennesker veeret slavegjorte. De kunne veere krigsfanger, kidnappede eller demt til
slaveri som straf. | det 19. arhundrede blev slaveri forbudt i naesten alle lande i verden. | det
16.-17. arhundrede overtog flere europaeiske lande territorier uden for Europa og gjorde dem til
kolonier. Herfra hentede de ravarer og produkter, som de ikke selv havde eller kunne fremstille.
Amerika og eerne i Caribien blev kolonier. Det harde arbejde i kolonierne blev ofte udfert af
slavegjorte, der blev transporteret til kolonierne fra Afrika. Fra 1600 til 1800 blev over 12 millioner
afrikanere gjort til slaver pa denne made.

De danske ger

Tre sma oer i Caribien - Sankt Thomas, Sankt John og Sankt Croix - var danske kolonier. @erne
blev styret af en guverner pa vegne af kongen. Plantager blev anlagt, og hovedafgreden var
sukkerror, der blev brugt til at producere sukker. Der blev ogsa dyrket kaffe, kakao, bomuld og
frugt. Nogle plantageejere var danskere, men de fleste kom fra andre lande. Ved slutningen af
1700-tallet var der over 30.000 slavegjorte pa eerne, som arbejdede pa plantager og i sukker-
fabrikker.

| 1848 gjorde de slavegjorte pa Sankt Croix oprer og kreevede deres frihed. Guvernoeren var
tvunget til at imedekomme deres krav. Men de slavegjorte var stadig plantageejernes “ejen-
dom’, og plantageejerne kunne derfor kraeve store erstatninger fra den danske regering. Gu-
vernoren bad et udvalg af plantageejere om at udarbejde regler for de tidligere slavegjortes
arbejdsvilkar. Reglerne tjente kun plantageejernes interesser. De nu frie arbejdere skulle stadig
adlyde gjerne betingelseslost og arbejde lige sa hardt og leenge som for. Lonnen var lav, sa
mange levede i storre fattigdom end fer frigivelsen.

Fireburn-oproret

Plantagearbejderne forsegte forgaeves at aendre reglerne. Vreden voksede, og i 1878 gjorde ar-
bejderne pa Sankt Croix oprer. Oproret blev kaldt “Fireburn’, fordi oprorerne satte byen Frederik-
sted i brand. Sukkerfabrikker, lagre og plantager blev ogsa braendt. Plantageegjere og soldater
slog opreret brutalt ned og draebte mindst 50 oprerere - nogle historiske kilder siger op til 250.
To soldater og én plantageejer mistede livet. Efter oproret blev de strenge arbejdsregler afskaf-
fet, og arbejdernes vilkar blev forbedret.

Kort efter oproret blev 12 personer demt til deden og henrettet. 39 andre blev demt til deden og
sendt til Kebenhavn, hvor de fleste domme blev aendret til faengselsstraffe. Kvinder spillede en
central rolle i opreret - iszer tre kvinder, som blev kaldt ‘Fireburn-dronningerne’. En af dem var
Mary Thomas. Hun blev demt til deden, men straffen blev omgjort til livsvarigt faengsel. | 1887
blev hun sendt tilbage til Sankt Croix for at afsone resten af sin straf. Mary Thomas blev et sym-
bol pa modstand mod undertrykkelse, og hun dede i 1905.

| 1017 solgte Danmark de tre oer til USA, efter at et flertal i Danmark havde stemt "ja" til salget af
oerne. @boerne fik ikke lov til at deltage i afstemningen.



Elevmateriale 2: | Am Queen Mary-statuen og Fireburn-opreret i 1878 - uddybning af viden og
diskussion af historiske kilder

Opgave 1.
| grupper: Laes kilde 1. Hvilke rettigheder og forpligtelser havde plantagearbejderne og planta-

geejerne? Diskutér, hvorfor det tog 30 ar, for arbejderne gjorde oprer mod reglerne.
Kilde 1. Uddrag fra arbejdsreglerne pa plantagerne indfert efter slaveriets opher i 1848.

‘Ingen arbejder ma selv bestemme, hvilket arbejde han vil udfere. Han ma ikke naegte
det arbejde, han er blevet tildelt. [..]

Arbejdsdagene forbliver som for, kun 5 dage om ugen. [..] Arbejdet pa plantagerne begy-
nder ved solopgang og slutter ved solnedgang. Der vil vaere en time til frokost og to timer
midt pa dagen fra 12 til 14. [..]

Arbejdere, der angriber arbejdslederen pa plantagen, eller som sammensveaerger sig for
at forsinke eller stoppe arbejdet, eller som er fravaerende fra arbejdet, vil blive straffet
efter loven. [..]

Ingen arbejder ma uden tilladelse fra ejeren eller tilsynsforende tage trae, urter, frugt eller
noget, der tilhorer plantagen. Han ma heller ikke tage noget fra andre plantager, sasom
at stjeele sukkerror eller traekul ()"

Opgave 2
Laes kilde 2. Diskuter, hvad der ville vaere anderledes, hvis kilden var skrevet af en af oprererne.

Kilde 2: Redigeret og oversat uddrag fra en lejtnants beretning om nedkaempelsen af oproret pa
Sankt Croix i 1878.

‘I natten mellem den 1. og 2. oktober kom ordren til haeren om hurtigt at sende en patrul-
Jje til Frederiksted, hvor (..) der var opstaet uro blandt arbejderne [oversat fra et nedsaet-
tende ordl.

Jeg fik til opgave at lede patruljen, der bestod af seks ryttere og 18 infanterister pa to
vogne. [..] Min opgave var at hjselpe fortet i Frederiksted, hvor politiet var belejret. Fra
Kingshill kunne vi se flammer i retning mod byen [..] og jo taettere vi kom, desto tydelig-
ere blev det, at hele byen braendte. | udkanten af byen herte vi en enorm larm og rab,
blandet med lyd fra konkylier og spraangte rom- og petroleumstender.

Daggryet bred frem, og jeg rykkede infanteriet frem samlet, klar til at skyde, mens ryt-
terne fulgte bagefter. De havde ordre om at nedkaempe oprererne.

Flere arbejdere stod langs vejen, men de forsvandt ind i sukkerrorsmarkerne. Vi gik ind i
fortet uden modstand og besatte det. Udenfor samlede arbejderne sig, og vi gik ud med
fodsoldaterne og skad mod dem. Vi rykkede derefter frem i byen og sked i gaderne, nar
lejligheden bed sig. Arbejderne blev drevet veek, men blev ved med at samles hele da-
gen i grupper pa 300-500 personer. [..]

| de folgende dage blev 300-400 fanger fort ind. For at afskraekke andre blev de mest
aktive arbejdere domt til deden og henrettet ved skydning’

Kilde: Lauridsen, U. (2016). Fra Dansk Vestindien til Ribe - i min farfars fotospor. Forlaget A. Ras-
mussens Bogtrykkeri.



Opgave 3
Laes og lyt til kilde 3. Hvad forteeller folkesangen os om Queen Mary og oproeret? Overvej, hvor-
for sangen stadig synges den dag i dag.

Kilde 3: Denne folkesang fra omkring 1880 om oprerslederen Mary Thomas synges stadig i de
tidligere danske kolonier, i dag kaldet De Amerikanske Jomfruger. Lyt til Gladys A. Abraham Ele-
mentary School Cultural Choir (https.//www.youtube.com/watch?v=93yCzZ-G1pY).

‘Dronning Mary, hvor skal du hen for at braende?
Dronning Mary, hvor skal du hen for at braende?

Sporg mig ikke om noget. Giv mig bare taendstikken og olien.
Bassin® Feengsel, ah, der er pengene.

Sporg mig ikke om noget. Bare giv mig taendstikken og olien.
Bassin Feengsel, ah der er pengene.

Dronning Mary, hvor skal du hen for at braende?
Dronning Mary, hvor skal du hen for at braende?

Sporg mig ikke om noget som helst. Bare giv mig taendstikken og affaldet.
Bassin Feengsel, ah der er pengene der.

Sporg mig ikke om noget som helst. Bare giv mig taendstikken og affaldet.
Bassin Feengsel, ah der er pengene der.

Vi braender Bassin ned, og nar vi nar fabrikken, braender vi den ned til grunden’

" Bassin = fransk ord for havn.


https://www.youtube.com/watch?v=93yCzZ-G1pY

Elevmateriale 3: | Am Queen Mary-statuen og Fireburn-opreret i 1878 - forskellige statuer

Opgave:
| grupper. Pa baggrund af hvad | nu ved:

Diskuter jeres forstehandsindtryk af de to statuer pa billede 1 og billede 2.

Find og forklar forskelle og ligheder mellem statuerne.

Sammenlign statuerne med billede 3.

Hvilken statue mener | bedst repraesenterer Mary Thomas og Fireburn-oproret?

Billede 1.
Statuen | Am Queen Mary er skabt af kunstnerne La Vaughn Belle og Jeannette Ehlers.

| 2020 blev statuen opstillet ved Vestindisk Pakhus i Kebenhavn, hvor varer fra de danske koloni-
er oprindeligt blev opbevaret. | hgjre hand holder hun et redskab, der blev brugt til host af suk-
kerror, og i venstre hand holder hun en fakkel. Soklen er lavet af sten fra Sankt Croix, udvundet
af slavegjorte under kolonitiden, hvilket papeger eens omstridte historie.

Billede af stepehngg via Flickr CC BY-NC-ND 2.0



Billede 2

Pa den tidligere danske koloni Sankt Thomas star der en statue af de tre dronninger fra Fire-
burn-oproret i 1878, Mary Thomas, Axeline Elizabeth Salomon og Mathilde McBean. @Wikime-

dia Commons, 2017. https.//upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/79/The_Three_Re-
bel_Queens_of_the_Virgin_Islands,jpg

Billede 3:

Afbildet er en oprorer fra Sankt Croix-oproret i
1878 og er fra Ch. E. Taylors "Leaflets from the
Danish Westindies’, 1888. https.//en.natmus.
dk/typo3temp/assets/images/csm_a-re-
bel-1888_939091fece_933dc63deb.png



https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/79/The_Three_Rebel_Queens_of_the_Virgin_Islands.jpg
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/79/The_Three_Rebel_Queens_of_the_Virgin_Islands.jpg
https://en.natmus.dk/typo3temp/assets/images/csm_a-rebel-1888_939091fece_933dc63deb.png
https://en.natmus.dk/typo3temp/assets/images/csm_a-rebel-1888_939091fece_933dc63deb.png
https://en.natmus.dk/typo3temp/assets/images/csm_a-rebel-1888_939091fece_933dc63deb.png

Titel pa monument: | Am Queen Mary-statuen i Kebenhavn, Danmark
Udformning: Monument

Type: Statue

Indvielsesdato: 2018

Person afbildet: Mary Thomas

Begivenhed: Fireburn-opreret i 1878 pa Sankt Croix
Historisk eftermaele: Kolonialisme, racisme og slaveri
Autoritet: Det danske imperium

Dato for forste protest: 2020

Intensitet: Involverede debatter

Oprindelig akter: Ukendt

Lasninger anvendt til handtering af protester: Status quo
Fiktiv fremstilling? Ja

| 2018 skabte kunstnerne La Vaughn Belle og Jeannette Ehlers statuen | Am Queen Mary.
Monumentet aerer Mary Thomas, en af de tre kvindelige ledere af Fireburn-oproret i 1878, et
opror mod det danske kolonistyre pa den caribiske @ Sankt Croix. Monumentet blev afsloret |
forbindelse med markeringen af 100-aret for salget af Dansk Vestindien til USA. Oprindeligt blev
statuen fremstillet i et let materiale og midlertidigt placeret foran det tidligere Vestindisk Pa-
khus i Kebenhavn. | 2020, efter mange ars opfordring, gik den danske regering med til at udstille
statuen permanent. Under en storm i december 2020 blev statuen beskadiget uden mulighed
for reparation. | august 2021 blev en indsamlingskampagne sat i gang med henblik pa at stebe
statuen i bronze og udstille den sammen med en replika, hhv. i Kebenhavn og pa Sankt Croix.

For mere information, se casestudiet pa Contested Histories:
https.//contestedhistories.org/resources/case-studies/i-am-queen-mary-statue-in-copenha-
gen/.

Billede af Orf3us via Wikime-
dia Commons CC BY-SA 4.0



https://contestedhistories.org/resources/case-studies/i-am-queen-mary-statue-in-copenhagen/
https://contestedhistories.org/resources/case-studies/i-am-queen-mary-statue-in-copenhagen/

Radio-televizija Srbije i Beograd, Serbien

Feerdigheder og begreber styrketgen- o

nem undervisningssekvensen

Denne undervisningssekvens har til formal at ud-
vikle elevernes kritiske feerdigheder og forstaelse 140 minutter
af historiske begreber ved at udforske forskellige

perspektiver pa erindringen af NATO's bombning af
Radio-televizija Srbije. Multiperspektivitet og his-

14 til 18 ar

Hvorfor er opforelsen af

torisk taenkning skal hjaelpe eleverne med at fa en mindesmeerker for civile ofre,
dybere forstaelse af historiens etiske dimensioner. der blev drasbt under NATO's
De skal beskrive konkrete historiske faenomener bombning af den statslige
knyttet til begivenheden og, vigtigst af alt, formul- tv-station, blevet et folsomt
ere forskellige mader at forsta offentlig og privat og vanskeligt emne?

erindring pa i forbindelse med mindesmaerkerne

for bombningen. Der laegges seerlig vaegt pa at

finde de faktorer, der binder politiske fortolkninger i@
af nyere, "betaendt” historie sammen med erin-
dringskulturen herom.

Dine elever skal bruge farve-
blyanter, blankt papir og tape.
Print skema for refleksion, ét
pr. elev.

Laeringsmal
Ved afslutningen af denne sekvens er eleverne i stand til at:

Identificere faktorer, der pavirker politiske fortolkninger af nyere historie, og analysere
monumentets kulturelle og symbolske form

Bruge klare og etablerede kriterier, principper eller veerdier til at vurdere og argumentere
for et bestemt synspunkt

Vise forstaelse for andres perspektiver i en samtale

Skelne mellem konsekvenserne af en "betaendt” historisk begivenhed og den efterfol-
gende uenighed om

Reflektere over egne holdninger, ideer og veerdier

Paedagogiske anbefalinger

Denne undervisningssekvens foreslar laeringsaktiviteter, der bade udferes i klassevaerel-
set og pa stedet. | starten vil eleverne laere om “betaendt” historie og om, hvordan man kan
kontekstualisere bestemte begivenheder. Dette bygger videre pa deres viden om 1990’er-
nes krige (oplesningen af den Socialistiske Foderale Republik Jugoslavien) som del af pen-
sum. At forsta konteksten, motiverne, arsagerne og konsekvenserne af NATO's bombning er
afgerende for, at eleverne kan danne argument-baserede holdninger til erindringskulturen
om begivenheden.

For at fremme multiperspektivitet vil eleverne deltage i en rollespilsovelse, hvor de indtag-
er forskellige synspunkter for at undersege begivenhederne og erindringerne om de civile
ofre. Som laerer skal du vejlede eleverne i fortolkningen af foelsom information, analysen af
monumentet og opmuntre dem til at danne en kritisk forstaelse af offentlig erindring og
erindringskultur. Eleverne opfordres til at bruge deres kreative evner til at udvikle en kritisk
forstaelse af bade fortid og nutid, mens de undersoger og stiller spergsmal til offentlig
erindring. De kan ogsa overveje kreative mader, hvorpa man kan skabe en erindringskultur.
Som en del af de planlagte aktiviteter vil eleverne ove argumentation, aktiv lytning, at stille
sporgsmal, der viser forstaelse for andres synspunkter, samt at lese konflikter pa en kon-
struktiv made.



Praesentér laeringsmalene og de forventede resultater for dine elever, og
understreg, at dette emne er et folsomt emne. Emnet er vigtigt bade lokalt,
men ogsa i en bredere europaeisk og global sammenhaeng. Denne del af un-
dervisningen bor tage omkring 20 minutter.

Introduktionen kan opdeles i forskellige dele:

Analysen af bombningen af RTS-bygningen og de arbejdere, der blev draebt,
bor starte med en forklaring af den historiske og politiske kontekst, der gik
forud for NATO's luftangreb. Dette inkluderer Kosovokrigen i 19098-1999 og
de mislykkede Rambouillet-forhandlinger (Frankrig). Som underviser skal du
vejlede eleverne til at identificere arsagerne til bombningen af Jugoslavien
uden FN's godkendelse. Derudover skal eleverne undersege, hvordan me-
diepropaganda spillede ind under krigen, og hvordan en civil institution som
en national tv-station blev et “legitimt” mal for NATO.

Naeste skridt er at forberede eleverne pa at analysere eksisterende mind-
esmaerker, der afspejler offentlig eller privat erindring om begivenheden.
Praesentér en liste over eksisterende og planlagte monumenter - brug gerne
fotos i undervisningen. For elever, der bor i eller beseger Beograd, kan der
planlaagges en ekskursion til ruinerne af de bombede RTS-bygninger, hvor
der er opfert monumenter. Her ber du ogsa komme ind pa de vigtigste
uenigheder omkring erindringen af begivenheden.

Den sidste forberedende del er at opdele eleverne i fire grupper, hvor hver
gruppe far specifikke roller og opgaver.

Inddel eleverne i fire grupper (gruppestorrelsen vil athaenge af klassens stor-
relse) og givdem felgende roller. Dette trin tager omkring 10 minutter.

1. Forste gruppe: Ofrenes familier fra bombningen af RTS-bygningen

Kontekst: Som et privat initiativ (0g taet pa RTS-bygningen) har familierne til
de ansatte, der blev draebt under bombningen den 23. april 1999, opfort et
monument til minde om deres familiemedlemmer. Monumentet har de in-
dgraverede navne pa ofrene under det enkle sporgsmal: "Hvorfor?”. Pa den
nederste platform under RTS-bygningen findes yderligere kenotafer (tomme
mindegrave) for to ansatte, hvis lig sporlost forsvandt under haandelsen. Ved
siden af er der 16 plantet traeer, der skal repraesentere alle ofrene. Familierne
fik tilladelse fra tv-stationen til at placere monumenterne foran bygningen.
Hvert ar den 24. april samles familier og venner ved monumentet for at sere
0g serge over ofrene. Tilbage i 1999 forventede Serbiens militaere og politiske
ledelse, at bygningen kunne blive et mal, men der blev ikke gjort noget for at
beskytte medarbejderne. Efter demokratiske aendringer i Serbien i 2000 blev



den daveerende direktor for RTS, som havde ansvaret under bombardemen-
tet, idemt 10 ars faengsel for at have tilsidesat den offentlige sikkerhed ved
ikke at beskytte eller evakuere medarbejderne.

Opgave/sporgsmal til gruppen: Identificer de omstridte punkter set fra of-
renes familiers perspektiv. Tag hejde for, at myndighederne ikke har opfort
et officielt mindesmaerke, selv 25 ar efter begivenheden. Hvordan kan of-
fentligheden opfatte situationen, nar de eneste mindesmaerker er skabt af
ofrenes egne familier? Hvad er betydningen af monumentets titel "Hvorfor'?
Hvem er dette sporgsmal rettet til?

2. Anden gruppe: Statslige institutioner

Kontekst: Et skilt med teksten "Mindesmaerke for de faldne RTS-ansatte’
blev i 2012 placeret foran den edelagte bygning og markerede stedet som et
officielt mindested efter en beslutning truffet af byen Beograd. Komplekset,
der inkluderer en del af den beskadigede RTS-bygning og omradet omkring
den, blev i 2013 udpeget som stedet, hvor der skulle opferes et monument.
Mindesmaerket er dog endnu ikke blevet realiseret af ukendte arsager.

Opgave/spargsmal til gruppen: Hvorfor har staten eller kommunen, 25 ar
senere, stadig ikke opfort et officielt mindesmaerke, nar mange andre mon-
umenter er blevet opfort i mellemtiden? Hvad siger denne udeladelse om
statens holdning og den officielle offentlige erindring af begivenheden?

3. Tredje gruppe: Repraesentanter for NATO-lande. der var involveret |
bombningen i 1999

Kontekst: Luftangrebene i Beograd havde til formal at destabilisere den
politiske, militeere og propagandistiske magt omkring Slobodan Milosevic.
NATO begrundede angrebene med to hovedarsager. Den forste var at svaek-
ke den jugoslaviske haer. Den anden var, at RTS blev betragtet som en kilde
til propaganda, ansvarlig for den humanitaere krise i Kosovo og Metohija mod
albanske civile. Den britiske premierminister Tony Blair kaldte RTS en del af
MiloSevics "diktatur- og magtapparat’. Fra begyndelsen haevdede NATO, at
odeleeggelsen af RTS var nedvendig for at stoppe MiloSevics propaganda.
Amerikanske og europeeiske medie-ansatte i bygningen stoppede arbejdet
efter advarsler om et forestdende angreb. De serbiske ansatte modtog ingen
advarsler. Et ar senere erkleerede “International Criminal Tribunal for the for-
mer Yugoslavia’, at der ikke var grundlag for at undersege mulige krigsfor-
brydelser begaet af NATO.

Opgave/spargsmal til gruppen: Kan kontroversen omkring bombningen

af RTS mildnes gennem et mindesmaerke og en officiel anerkendelse af de
uskyldige ofre fra de involverede NATO-lande? Beskriv, hvilken type mon-
ument eller mindesmaerke der kunne opferes, og hvilket budskab det bor
formidle, sa det vil blive accepteret af serbiske borgere. Dette med tanke pa
bombningens kontroversielle karakter og det at den stred mod international
lov.



4. Ejerde gruppe: Turister/besogende

Kontekst: Ruinerne af den bombede bygning og de omkringliggende mind-
esmaerker ligger i den centrale Tasmajdan-park i Beograd, der ofte besoges
af turister. En lokal guide kommenterede dette set fra en besegendes pers-
pektiv, som ikke kender historien (se tekst pa skeermbilledet, oversat fra en-
gelsk): "Ruinerne af en bygning beskadiget af et NATO-bombardement. Med
de omkringliggende parker og kirker er atmosfaeren fredelig, og man kunne
tro, at det er en byggeplads. Den uhyggelige stemning er forsvundet (med
vilje?). Stedet er mindevaerdigt, men der er ingen guider, sa for at laere hist-
orien korrekt ville et museum vaere bedre.” Et andet problem er, at der man-
gler en midlertidig udstilling i Beograd om disse historiske begivenheder.

Opgave/sporgsmal til gruppen: Som udleending, hvad ville du foresla de
lokale myndigheder, nar de skal organisere et mindested - et monument, et
mindekompleks, en udendeors udstilling eller en permanent udstilling? Hvad
bor fremhaeves i mindesmaerket: ofrene, edelaaggelsen af kulturarv og den
offentlige institution, NATO's ansvar, lokale fortaellinger og vidnesbyrd, eller
noget andet?
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Nu hvor eleverne er fordelt i grupper og kender deres roller, skal de fordybe
sig i deres tildelte identiteter, formulere argumenter og besvare de tildelte
sporgsmal. Til dette kan de bruge relevante kilder, som publikationer, laere-
boger eller palidelige hjemmesider. Dette trin tager omkring 20 minutter.

Eleverne kan frit indsamle information individuelt eller i grupper pa stedet,
hvis der er mulighed for det. De kan tage noter, fotos og videoer med deres
mobiltelefoner eller andre digitale vaerktojer. Det indsamlede materiale kan
senere bruges til refleksion og kreative opgaver pa skolen.

Efter forberedelsen praesenterer grupperne deres perspektiver - familier,
statslige institutioner, NATO-repraesentanter og turister - i plenum med ud-
gangspunkt i de tildelte sporgsmal og opgaver. Dette trin tager omkring 60
minutter.

Efter hver praesentation stilles hovedspeorgsmalet til alle grupper: "Hvorfor er
opforelsen af mindesmaerker for civile ofre, draebt under NATO-bombningen
af den offentlige tv-station, blevet et sa folsomt og vanskeligt emne?” Fokus-
er pa de eksisterende uenigheder ud fra hvert perspektiv.

Derefter traeder eleverne ud af deres roller og indtager en universel position
som elever, med mulighed for aktiv deltagelse i forskellige civile og sociale
sammenhange. Efter dette trin fremlaegger de deres personlige synspunkter
pa offentlig erindring af begivenheden med hejde for den historiske kompl-
eksitet og betaendthed. Som lektie kan eleverne udforme deres egen model
af et mindesmaerke eller mindekompleks med bade et formal, en kunstnerisk
stil, et overordnet budskab og et design.



Vurdér hver gruppe eller elev ud fra de forventede resultater, med saerlig fokus

pa, om de har arbejdet med folgende:

- Reflekteret over og indtaget den tildelte rolle/identitet under aktiviteten
- Brugt research og argumenter til at lese den specifikke opgave for gruppen
- Identificeret og forstaet den specifikke uenighed omkring erindringsskabels-

en

- Udviklet kreative lesninger til erindringsskabelse, hvis det var pakraevet
+  Besvaret hovedsporgsmalet

Skema for refleksion og diskussion i plenum

Kriterier

3 - Fremragende

2 - Tilfredsstillende

1- Bor forbedres

Den tildelte rolle

Repraesenterer rollen
overbevisende og med
dybde.

Fremstiller rollen, men
mangler noget dybde.

Formar ikke at
fremstille rollen
effektivt.

Brugbar research

Bruger en raekke
trovaerdige kilder og
viser grundig research.

Bruger nogle
trovaerdige kilder, men
mangler variation eller

dybde.

Minimal brug af kilder;
researchen er
utilstraekkelig eller
uklar.

Forstaelse af omstridt
erindringskultur

Identificerer og forstar
klart arsagerne til
omstridt
erindringskultur.

Identificerer nogle
arsager, men mangler
fuld forstaelse.

Formar ikke at
identificere eller
forsta arsagerne til
omstridt
erindringskultur.




Titel pa monument: Radio-televizija Srbije | Beograd, Serbien
Form: Monument

Type: Bygning

Indvielsesdato: 1999

Sponsor: Byradet

Begivenhed: NATO's bombardementer af Beograd

Historisk eftermaele: Sekterisme

Autoritet: Den serbiske regering

Dato for forste protest: 1099

Intensitet: Involverede dodsfald

Oprindelig akter: Ofrenes familier

Lasninger anvendt til handtering af protester: Erindringsskabelse

Den sidste fase af de jugoslaviske krige begyndte i 1991, da Slovenien, Kroatien og Bos-
nien-Hercegovina lesrev sig, og konflikten naede i 1998 de sydlige serbiske provinser
Kosovo og Metohija. En etarig konflikt mellem officielle serbiske styrker, paramilitaere
grupper og Kosovos Befrielseshaer (etnisk albanske guerillasoldater) ferte til store civile
tab og masseforflyttelser. Den 24. marts 1999, efter flaskoen ved forhandlingerne i Ram-
bouillet, indledte 19 NATO-lande luftangreb mod den Socialistiske Foderale Republik
Jugoslavien (SFRJ) uden FN's Sikkerhedsrads godkendelse. Bombardementet varede
78 dage og forarsagede mellem 1000 og 2000 dedsfald samt betydelige edelaaggelser.
Bombningen afsluttedes med “Kumanovo-aftalen” i Nordmakedonien den 9. juni 1999,
hvilket forte til tilbagetraekning af SFRJ's politi- og militeerstyrker fra Kosovo. Den 23. april
1999 kL. 02:06 bombede NATO Radio-televizija Srbije i Serbien (RTS) i centrum af Be-
ograd, og 16 ansatte og civile blev draebt. NATO betragtede RTS som et legitimt mal pa
grund af “‘udsendelse af propaganda’ Human Rights Watch rapporterer, at den serbiske
ledelse havde forudset angrebet, men ikke advaret de ansatte. Efter de demokratiske
aendringer i 2000 blev den tidligere RTS-direktor demt til 10 ars faengsel for ikke at have
beskyttet personalet.

| dag rummer stedet for bombningen tre separate mindesmaerker: Monumentet "Hvor-
for?", opfort af privatpersoner og med ofrenes navne; et skjult kenotaf for to ansatte (hvis
kroppe aldrig blev fundet), omgivet af 16 traser, som symboliserer de draebte under
bombningen: og endelig, ruinerne af selve RTS-bygningen, der efter 25 ar stadig star
uaendret og venter pa at blive omdannet til et officielt mindesmaerke.



Billede af Zasto? / 3awTo? Droge via
Wikimedia Commons CC BY-SA 2.0

Billede af Chris Wilkinson via Flickr CC BY-NC-SA 2.0



Monument “Hvorfor?"

Foto af Contested
Histories-holdet




Kildemateriale




Undervisningsskabelon tilpasset den lokale kontekst

o7 El ld
Feerdigheder og begreber styrket gen- {ﬁ]@ evernes aider

nem leereplanen , ,
Omtrentligt varighed af lek-

Du kan her skrive de feerdigheder og begreber, tionen

som eleverne vil udvikle gennem arbejdet med Noglesporgsmdal, der opsum-
leereplanen. ST merer undervisningssekvensen

g5 Nedvendige materialer

Laeringsmal

Ved afslutningen af denne lektion er eleverne i stand til at:
Skriv her, hvad eleverne skal leere eller opna.

Paedagogiske anbefalinger

Er der noget, man skal vaere opmaerksom pa ved gennemforelsen af undervisningsse-
rvensen? Hvilke vanskeligheder eller udfordringer kan laereren forudse og forberede
sig pa? Dette kan for eksempel vaere at tage hensyn til elevernes leesefaerdigheder, hvis
der skal analyseres skriftlige kilder, eller at sikre, at alle elever deltager i diskussionen,
herunder ogsa de mere stille eller indadvendte elever.



Overvej, hvad der skal forberedes for sekvensen, og planleeg desuden en reflek-
sion efter lektionen. Teenk 0gsa pa den forhandsviden, eleverne skal have for at
runne deltage, og giv leereren rad og forslag til, hvordan denne viden bedst kan
formidles.

Inkluder gerne anbefalinger til, hvordan lserere kan vurdere elevernes arbejde med
sekvensen.

Titel pa monument: Skriv her navnet pa monumentet (f.eks. titel, type, by, land).

Udformning & Type: Monument, marker, sted, navn, samling osv. | en bredere kategori for ud-
formning angives en type for at muliggere mere praecise sammenlignende analyser af de enkelte
case studies.

MONUMENT: Statue, obelisk eller andre lignende strukturer, der mindes en person

eller en begivenheds eftermeaele.
STATUE - Figurative monumenter (f.eks. J.P. Coen).
BUSTE - Figurativ fremstilling af kun et hoved og evt. skuldre og bryst (feks. Emile
Storms-busten, Johan Maurits-busten)
SKULPTUR - Ikke-figurative monumenter (f.eks. LSE's “The World Turned Upside
Down’, Istedloven).
MUR - Lodret ikkRe-figurativ struktur, adskiller sig fra et basrelief (feks. Mindevaeg
gen | den Kinesisk-Japanske Venskabshave, Musserts Vaeg i Lunteren).

SAMLING: Indholdet i en bygning, institution eller andet, der er omstridt pa grund af den
made, en begivenhed eller en person praesenteres eller indrammes, frem for bygningens
eller institutionens navn.
STATUE - En samling af statuer og andre udenders monumenter, sasom skulptur
parker (f.eks. Gratas ParR).
BYGNING/INSTITUTION - Samlinger af statuer og andre indendars monumenter,
sasom museer (f.eks. Warsaw Uprising Museum).

MARKOR: Tekst, skiltning, freskoer osv.
FRESKO - Maleri eller andet kunstvaerk udfert direkte pa en vaeg eller lignende over
flade (feks. Cofiwch Dryweryn-monumentet, Mussolini-fresko).
TEKST - Plade fastgjort pa en vaeg eller anden overflade til minde om en person eller
begivenhed (f.eks. Edward Codrington-pladen, snublesten).



TITEL: Gade, plads, bygning/institution osv., opkaldt efter en person eller begivenhed, hvis
eftermaele er omstridt,
STED - Region, lokalitet eller andet specifikt omrade (f.eks. Cook-oerne, Marskal Ti
to-pladsen).
GADE/BRO - Vegj eller struktur, der baerer en vej i en by eller landsby (f.eks. Dr.-Karl-
Lueger-Ring, Princip Broen-Latinerbroen).
BYGNING/INSTITUTION - Struktur med tag og vaegge, sasom et universitet eller
krontor og/eller sted for en religios, uddannelsesmaessiq, professionel eller social or
ganisation (f.eks. Jan Pieterszoon Coen School).

STED: Omstridte steder pga. deres blotte eksistens snarere end navn eller opfert monument
(feks. Alamo, Reichsparteitagsgelande, Adem Jashari-komplekset).
BYGNING/INSTITUTION - Struktur med tag og vaegge, sasom et universitet eller
krontor og/eller sted for en religios, uddannelsesmaessiq, professionel eller social or
ganisation (f.eks. West-Indisch Huis i Amsterdam).
FANGSELSINSTITUTION - Gulag, interneringslejr, tortursted osv. (f.eks. Colonia Digni
dad)
KIRKEGARD/GRAV - Gravsten, begravelsesplads osv. (feks. massegraven i Kurapaty,
Cecil John Rhodes’ grav i Matobo National ParR).
ANDET - Steder, der ikke falder under andre kategorier.

ANDET: Repreesentationer, der ikke falder under andre kategorier (f.eks. undersogelser af
rolonialisme/racisme ved Harvard, Glasgow osv.).

Indvielsesdato: Hvornar blev monumentet indviet?
Sponsor: Hvem finansierede opferelsen af monumentet?

Person afbildet: £r det dedikeret til nogen? Nogle gange kan det veere dedikeret til en begivenhed,
som feks. afslutningen pa Anden Verdenskrig.

Historisk eftermaele: Dette er en made at kategorisere sager pa ud fra historisk eftermeele, ikke
til at vurdere historien normativt. Veelg gerne op til tre, med det vigtigste forst. Feks. Stalinstatuen i
Gori: KOMMUNISME, AUTORITARISME.

AUTORITARISME - En styreform, hvor politisk pluralitet afvises og centralmagten er steerk
for at bevare den politiske status quo. Retsstaten, magtens deling og demokratiske valg
begraenses.

FASCISME - En yderligt hejreorienteret, autoriteer ultranationalisme, kendetegnet ved dikta
torisk magt, tvungen undertrykkelse af oppositionen og streng kontrol med samfund og
@RrRONOMI.

FEMINISME - Sociale og filosofiske bevaegelser samt politiske kampagner for reformer pa
rvinders omrader som folge af ulighed mellem maend og kvinder. F.eks. Mary Wollstonecraft

KOLONIALISME - En praksis eller politik, hvor et folk eller en magt kontrollerer andre folk
eller omrdader, ofte ved at oprette kolonier med det formal at opna ekonomisk dominans.
Kolonisatorer kan patvinge deres religion, sprog, @konomi og andre Rulturelle praksisser.

KOMMUNISME - En filosofisk, social, politisk og ekonomisk ideologi og bevaegelse med det
formal at skabe et kommunistisk samfund. Det vil sige en orden med faelles ejerskab af pro
duktionsmidlerne og uden sociale Rlasser, penge eller stat. Kommunismens eftermeaele
udeluRker ikke samtidig eftermaele fra autoritarisme eller kolonialisme.



LGBTQIA+ - Sociale og filosofiske bevaegelser samt politiske kampagner for reformer
vedrorende kRon, seksualitet og konsidentitet. Akronymet dsekker kollektivt homoseksuelle,
lesbiske, biseksuelle, transkennede, queer, interkennede og aseksuelle personer, samtidig
med at det abner for andre grupper (symboliseret med “+').

NATIONALISME - Handlinger fra medlemmer af en nation, der seger at opna eller bevare
politisk suvereenitet. Begrebet deekker bade borgerlig og etnisk nationalisme. Ved radikale
eller ekstreme former kan fascisme vaere en mere passende kategori,

RACISME - Fordomme, diskrimination eller antagonisme fra en person, et feellesskab eller
en institution overfor en eller flere personer pa grund af deres racemaessige eller etniske
tilthersforhold. Det gaelder typisk minoriteter eller marginaliserede grupper, men ikke altid
(feks. | Sydafrira).

SEKTERISME - Politisk, kulturel eller religios konflikt mellem to grupper, ofte knyttet til den
form for styre, de lever under. Fordomme eller diskrimination kan opsta afhaengigt af den
politiske status og magtfordelingen mellem grupperne.

SEKSUEL VOLD - Enhver seksuel handling eller forsog herpa, udfert med vold eller tvang,
menneskehandel eller handlinger rettet mod en persons seksualitet. F.eRs. trostekvinder eller
John Deighton-statuen i VVancouver.

SLAVERI - Tilstanden at vaere slavegjort, hvor man ikke ma forlade sin tieneste og behan
dles som en ejendom.

ANDET - Midlertidig kategori for et eftermeaele, der ikke Rlart daekkes ovenfor.

Autoritet: Hvilket styre havde magten i denne periode?

Dato for farste protest: Hvornar blev monumentet forste gang genstand for debat?

Intensitet: Var protesten fredelig? Indebar den offentlige konflikrter som debatter eller retssager? Var

der demonstrationer eller protester? Indebar de vold, edelaeggelse af eiendom eller dedsfald?

Oprindelig akter: Hvem startede protesten?

Lasninger anvendt til handtering af protester: Midler, som samfundet bruger til at handtere og
forene omstridt historie og dens materielle udtryk. Se mulighederne nedenfor, og skriv det, der pas-

ser til den enkelte sag.

STATUS QUO - Ingen indgriben (den materielle kulturarv forbliver, som den er, pa sit sted)
eller indgriben for at genoprette status quo (kulturarven er blevet returneret eller genopbyg
get efter flytning eller fjernelse)

KONTEKSTUALISERING - En skriftlg tilfejelse, der opfordrer beskueren til at se den materi
elle kulturarv i en historisk eller anden kontekst. Dette kan hjzelpe med at forsta dens efter
meele og forskellige opfattelser. Ofte | form af en tekst eller marker.

NY BETYDNING - En indgriben, der aendrer betydningen af en eksisterende fortzelling krny
ttet til den materielle kulturarv. Det sker typisk gennem tilfojede elementer, f.eks. ny ikono
grafi eller &ndring af eksisterende elementer for at justere det officielle budskab. F.eks. blev
Colston-statuen i Bristol overhaeldt med rod maling.



MOD-MONUMENT - Tilfgjelse af et monument, der skaber dialog mellem forskellige his
toriske fortaellinger og understotter en historisk undersogelse. Kan ogsa inkludere under
repraesenterede stemmer.

GENANVENDELSE - Nar et omstridt historiske eftermeaele findes pa et stort sted eller som
del af en sterre struktur, kan stedet bruges til andre formal, f.eks. som dokumentationscenter
eller museum. Genanvendelse anerkender det historiske eftermaele, men omdanner stedets
oprindelige funktion til psedagogisk brug.

RELOKALISERING - Flytning af den materielle kulturarv til et mindre synligt eller omstridt
sted, f.eks. monumentpark, museum eller privat ejendom.

FJERNELSE - Midlertidig eller permanent fiernelse af den materielle kulturarv fra offent
ligheden. Giver tid til en grundig vurdering af uenigheden, objektets historiske betydning og
naeste skridt for beslutningstagere, men kan ogsa vaere en endelig lesning.
ODEL A£GGELSE - Delvis eller total edelaeggelse af den materielle kulturarv.
ANDET - Samlebetegnelse for midler, der ikke Rlart daekkes af de ovrige kategorier.
Fiktiv fremstilling? Repraesenterer den materielle kulturarv en eller flere personer, der aldrig har
eksisteret, eller en ide eller ideologi i figurativ form? F.eks. Pioneer Woman-statuen eller Fearless

Girl-statuen.

Tilfoj her et kort resume af monumentets historie, den historiske kontekst og hvem det er dedikeret
til, sa eleverne har den nadvendige baggrundsviden til at udfere aktiviteterne.

Veelg maksimalt fem billeder. Hvis du er lokaliseret teet pa monumentet, kan du tage dem selv,
Ellers brug billeder uden ophavsret, sa de frit kan anvendes og deles med eleverne.



Nyttigt kildemateriale om om-

stridte historier og monumenter

Her er nogle kilder, der kan hjeelpe dig med at uddybe din viden om emnerne i veerktojskassen:

Association for Historial Dialogue and Research, ‘Cyprus. A Classroom Without Walls,” 2021.
https.//www.ahdr.info/project/cyprus-a-classroom-without-walls/

Association for Historical Dialogue and Research, “Thinking Historically about Missing Persons: A

Guide for Teachers," 2011.
https./www.ahdr.info/our-work/supplementary-educational-materials/

Association for Historical Dialogue and Research, “The Ottoman Period in Cyprus - Learning to

Explore Change, Continuity and Diversity," 2011,
https.//www.ahdr.info/our-work/supplementary-educational-materials/

Association for Historical Dialogue and Research, ‘A Space of Our Own!’
https.//www.ahdr.info/project-and-research/208-a-space-of-our-own

Association for Asian Studies, “Teaching about the Comfort Women during World War Il and the

Use of Personal Stories of the Victims," 2019.
https.”/www.asianstudies.org/publications/eaa/archives/teaching-about-the-comfort-
women-during-world-war-ii-and-the-use-of-personal-stories-of-the-victims/

BCampus, “Bringing the Practice of Positionality into Teaching and Learning,” March 1, 2023.
https.//bccampus.ca/2023/03/01/bringing-the-practice-of-positionality-into-teach-
ing-and-learning/

Bree Picower, “Using Their Words: Six Elements of Social Justice Curriculum Design for the Ele-
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Erindringsundervisning: Undervisning, der reflekterer over fortiden for at belyse aktuelle
problemstillinger som antisemitisme, racisme, fremmedhad, intolerance, radikalisering, po-
larisering, kollektiv vold og folkedrab.

Historisk signifikans/betydning: En beslutning taget af nutidige personer om, hvad der er
vigtigt i fortiden. Man udveelger specifikke begivenheder, personer, steder eller idéer som
seerligt betydningsfulde. Da betydning er en beslutning, kan forskellige personer vurdere

forskellige ting som vigtige eller vaere uenige om, hvorfor noget er vigtigt.

Ikonoklasme: Staerk modstand mod almindeligt accepterede overbevisninger og traditioner.

Kollektiv identitet: En folelse af tilhorsforhold til en gruppe med faelles traditioner og veerdi-
er.

Kulturarv: En proces, hvor fortiden bruges som ressource til at skabe mening i nutiden. Et
nyligt skift viser, hvordan kulturarv er gaet fra at blive set som "beskyttet ejendom” til at blive
forstaet som en lebende fortolkningsproces.

Kulturel appropriation: Nar personer uden for en historisk marginaliseret gruppe bruger
elementer fra gruppens kultur (motiver, myter, tej, musik) uden samtykke eller anerkendelse
af sammenhangen, ofte med profit for gje. Magtforholdet mellem brugeren og den kultur-
elle gruppe er ulige.

Multiperspektivitet: Historie, forstaet som en fortolkende proces med flere mulige
fortaellinger, eller en praksis med at undervise i flere historiske fortaellinger i stedet for kun
en "korrekt” version.

Offentlig historie: Brug af historiske metoder og kompetencer uden for det akademiske felt,
f.eks. i offentlige rum og ved monumenter.

Omstridt historie: Forskellige, modstridende og/eller kontroversielle forteellinger om de
samme historiske begivenheder. Disse historier kan skabe konflikter pa grund af staerke
folelsesmaessige reaktioner (f.eks. blandt elever).

Positionering: Hvor en person befinder sig i forhold til sine sociale identiteter (kon, race,
klasse, etnicitet, evner, geografisk placering osv.). Kombinationen af disse identiteter former,
hvordan vi forstar og handler i verden, herunder vores viden, perspektiver og undervisning.

Primaer arv: Den arv, der ger, at en person, begivenhed eller genstand huskes. Omfatter ikke
nodvendigvis alle vigtige aspekter.

Privilegium: En fordel, som kun én person eller gruppe har, ofte pa grund af deres position.

For en laengere [engelsk] ordliste over emnet “omstridte historier’, beseog venligst:
https.//contestedhistories.org/glossary.


https://contestedhistories.org/glossary

Mange personer har bidraget til udviklingen af denne veaerktejskasse og projektet
Monument(al) Challenges. Forfatter-teamets arbejde samt de laerere og undervis-
ere, der har gennemgaet og afprovet leereplanerne, udger det vigtige grundlag. Alle
de naevnte personer har pa forskellig vis og i forskellige roller bidraget til udviklin-
gen af veerktgjskassen.
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